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المقدمة 


المقدمة 

ما زالت المكتبة العربية بحاجة إلى الكثير من المراجع المتخصصة في مجال التربية 
الخاصة عامة وني Tle‏ صعوبات التعلم خاصة؛ وكما هو معروف فإن النسبة الأكبر 
من المعوقين هم من الاشخاص الذين لديهم صعوبات تعلم» كما ان الحاجة إلى 
التعرف على خصائص ومظاهر الاشخاص ذوي صعوبات التعلم امر هام يحاول 
الفصل الاول من الكتاب طرحه» ويطرح الفصل الثاني خصائص الاشخاص ذوي 
صعوبات التعلم» ومن خلال الفصل الثالث يتم التعرف على اساليب تشخيص 
صعوبات التعلم» وني الفصل الرابع يتم طرح محكات التعرف على صعوبات التعلم» 
ويلقي الفصل الخامس الضوء على غرف مصادر التعلم وبرامجهاء والفصل السادس 
يتناول ob Uy‏ الاختبار» بينما يتناول الفصل السابع استراتيجيات تعليم الاشخاص 
ذوي صعوبات التعلم. 

ومثل هذا الكتاب يحتاج إليه طلبة التربية الخاصة ومعلمو غرف المصادر 
ومعلمو مراكز التربية الخاصة وأسر الاطفال ذوي صعوبات التعلم. 

نرجو من الله ان يشكل هذا الكتاب إضافة للمكتبة العربية؛ وان At‏ به 
المتخصصون ما ينفعهم aly‏ الموفق 


المؤلفان 
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الفصل الأول 


تعريف صعوبات التعلم العامة 
من هم ذوو صعوبات التعلم ٩‏ 
Le‏ هي صعوبات التعلم 9 

نسبة انتشارذوي صعويات التعلم 

العوامل المسببة لصعوبات التعلم 

هل صعوبات التعلم ناتجة عن اختلافات 2 المخ9 
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صعويات التعلم 


الفصل الأول 
صعوبات التعلير 

يتناول هذا الباب المصطلحات ذات العلاقة بصعوبات التعلم من حيث 
لتعريف» والأشكال. والأسباب» والعلاج. وصعوبات التعلم هي أحد أكثر فئات 
لإعاقة شيوعا بين طلاب المدارس وتقدر المراجع العلمية المتخصصة نسبة حدوثها ما 
بين (5-3/). ولا تشمل هذه النسبة الحالات التي يواجه الطلاب فيها مشكلات 
نعلمية لا ترقى إلى مستوى العجز عن التعلم. وكثيرا ما تصف الأدبيات التربوية 
الخاصة صعوبات التعلم بالإعاقة الحيرة أو الإعاقة الخفية ذلك OY‏ غموضا كبيرا 
يكتنف تعريف هذه الإعافة» وأسبابهاء وطرق معالجتهاء ولأن الطالب يبدو طبيعيا في 
معظم OVE‏ الأداء والنمو. 

وقد استخدمت عشرات المصطلحات وقدمت عشرات التعريفات للصعوبات 
التعلمية في العقود الأربعة الماضية من القرن العشرين. ومن المصطلحات التي كانت 
شائعة قبل السبعينات من القرن العشرين: متلازمة النشاط الزائد ( Hyper kinesthetic‏ 
«(Syndrome‏ ومتلازمة الطفل الأخرق (Clumsy Child Syndrome)‏ والإعاقة 
التربوية «(Educational Handicap)‏ والإعاقة الادراكية «(Perceptual Handicap)‏ 
وعسر القراءة (Dyslexia)‏ والتلف الدماغي البسيط «(Minimal Brain Injury)‏ 
واضطراب ضعف الانتباه (Attention Deficit Disorder)‏ والعجز العصبي 
«(Neurological Impairment)‏ والاضطرابات التعلمية -(Learning Disorders)‏ 

Ul‏ من حيث التعريف» فما زالت الصعوبات التعلمية مقارا للجدل. وفي 
الوقت الراهن فإن أكثر التعريفات قبولا واستخداما هو التعريف الذي ينص على أن 
الصعوبات التعلمية هي اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات السيكولوجية 
الأساسية التى يتضمنها استيعاب اللغة أو استخدامها كتابيا أو شفهيا. وعلى وجه 
التحديد» Leb‏ الصعوبات التعلمية شكلا أو أكثر من أشكال العجز عن القراءة. ر 

- 13. 
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الفصل الأول 5 اماف أو الانتباه» أو الإدراك, أو re‏ 
الكتابة؛ J‏ ا الأشكال المختلفة من العجز للحرمان البيئي أو 7 

1 م اساسا عن الإعاقات الأخرى المعروفة (العقلية, أو | ار 
و ysl‏ السلوكية). وتصنف الأدبيات التربوية الخاصة صبرير 
التعلم إلى فئتين رئيستين هما: (1) الصعوبات التعلمية الأكاديمية وتشمل sp‏ 
تعلم القراءة: والكتابة؛ والحساب. والتهجئة والتعبير الكتابي. (2) yea!‏ 
اتعلية النمائبة وتشمل اضصطرابات ALN‏ الذاكرة» التفكير, اللغة yyy‏ 
وتطلق بعض أدبيات التربية الخاصة اسم الصعوبات التعلمية المحددة ( specific‏ 
(Learning Disabilities‏ على الصعوبات التعلمية لتمييزها عن التخلف العفلر 
والذي يشار إليه مصطلح الصعوبات. 
تعريف صعويات التعلم العامة General Learning Disa bilities‏ 

صعوبات التعلم مصطلح عام يصف مجموعة من التلاميذ في الفصل الدراسي 

العادي يظهرون انخفاضاً في التحصيل الدراسي عن زملائهم العاديين مع اب 
يتمتعون بذكاء عادي فوق chew sll‏ إلا أنهم يظهرون صعوبة في بعض العملبان 
المتصلة بالتعلم: كالفهم» أو التفكير أو الإدراك أو الانتباه أو القراءة أو الكتابة: ار 
التهعجي؛ أو النطق» أو إجراء العمليات الحسابية أو 3 المهارات المتصلة بكل سن 
العمليات السابقة ويستبعد من حالات صعوبات التعلم ذوو الإعاقة العتلب 
والمضطربون انفعالياً والمصابون بأمراض sópaði‏ السمع والبفيسر وذوو SUEY!‏ 


المتعددة 
pie :‏ ریا يلير للصعوبات التى يعانون منها 
siya 1‏ الإنمائية. 
الصعوبات الأكاديمية. 


بات الضسط الزاء 
صعوبات الضبط الذاتي للسلوك. 
صعوبات التفاعل الاجتماعى. 


N‏ سا a‏ هنأ 
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صعويات التعلم 

6. الإشارة إلى أن صعوبات التعلم تحدث عبر مدى حياة الفرد. 

7 الإشارة للاضطراب الانفعالي. 

8. الإشارة للمؤثرات خارجية. 

9 إنها ليست نتيجة عوامل نفسية المنشأ. 

من هم ذوو صعوبات التعلم؟ 

يتفق معظم المشتغلون بالتربية الخاصة من التربويين المتخصصين على أن ذوي 
صعوبات التعلم من الأطفال وحتى البالغين يشكلون مجموعة غير متجانسة حتى 

داخل المدى العمري الواحد» ويعد الطفل من ذوي صعوبات التعلم إذا: 

1. سجل انحرافاً في الأداء بين قدراته أو استعداداته أو مستوى ذكائه» وتحصيله 
الأكاديمي: في واحدة أو أكثر من المهارات الأكاديمية السبع التي حددها القانون 
الفيدرالي الأمريكي وهي: مهارة القراءة-الفهم القرائي-العمليات الحسابية أو 
الرياضية. 

2. الاستدلال الرياضي-التعبير الكتابي-التعبير الشفهي-الفهم السمعي. 

وعلى هذا ob‏ التلميذ أو الطفل الذي يسجل انحرافاً أكاديمياً في واحدة أو أكثر 
من هذه المهارات يقع في عداد ذوي صعوبات التعلم .ومن ثم فإن هناك العديد 
من أنماط صعوبات التعلم التي تتعدد بتعدد الانمحراف ني أي من المهارات المشار 

إليها. 

ماهي صعوبات التعلم (Learning Disability)‏ 

تعرف الحكومة الاتحادية في الولايات المتحدة الأمريكية صعوبات التعلم بأنها: 

أضطراب في واحدة أو اكثر من العمليات النفسية الأساسية والمتضمنة في فهم 
واستخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة. والتي يمكن أن تعبر عن نفسها من SHE‏ نقص 
القدرة على الاستماع أو التفكير أو الكلام أو القراءة أو الكتابة أو في أجزاء العمليات 
الحسابيةء ويتضمن هذا المصطلح حالات الإعاقة الإدراكية وإصابات الدماغ. والخلل 

الدماغي البسيط. والديسلكسياء والحبسة الكلامية النمائيةء لكن هذا المصطلح y‏ 


= Se 
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الأول , 
الفصل الأو lal edie,‏ الناتجة أساسا عن الإعاقات | 
الذين يعانون من ly‏ 


na‏ أو الحركية؛ أو 
والثقافي والاقتصادي. 
. سول التعريف فإن هناك مجالين أساسيين لصعوبات التعلم: 
الصعوبات النمائية: وتشمل عمليات الانتباه والإدراك والذاكرة pl ably‏ 
وعمليات التفكير. 
2. الصعوبات الأكاديية: وتشمل التعبير الشفوي والتعبير الكتابي؛ ومهارات jh‏ 
الأساسية والاستيعاب القرائي»› والعمليات الحسابية والاستدلال الرياضي. 

تُعرّف اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم في الولايات المتحدة الأمريىئ 
8 صعوبات التعلم بأنها مصطلح ple‏ يقصد به: 

مجموعة متغايرة (غير متجانسة) من اضطرابات تظهر على شكل صعوبات ذان 
دلالة في اكتساب واستخدام مهارات الاستماع والكلام» والقراءة والكتابة والتعلبل 
والمفاهيم والرموز الرياضية. وهذه الاضطرابات تتصف بكونها لاضطرابات Jubb‏ 
الفود ويفترض أنها تعود إلى خلل وظيفي في الجهاز العصبي المركزي» وتحدث خلا 
فترة حياة الفرد كلها وهي بين الذكور أكثر منها بين الإناث كما يكن أن USNS‏ 
مشكلات في سلوك التنظيم الذاتي» والإدراك الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي «ذ 
أن تشمل هذه الأمور بحد ذاتها صعوبة تعليمية. ومع أن صعوبات التعلم فد ناث 
مصاحبة لأحوال أخرى من الإعاقة (كالتخلف الحسى أو العقلى أو الاضغراب 
الانفعالي أو مصاحبة لمؤثرات خارجية (كالفروق الثقافية أو التعليم غير LI GSI‏ 
cee‏ إلا أنها ليست نائجة عن هله الأحوال أو المؤشرات. ورغم تعدد التعريفان 
tne‏ التعلم إلا انها نشترك بالملامح gM‏ 

Male) “ك الافراد ذوي صعوبات التعلم تقع ضمن المدى الطبيمي‎ e 
+ د‎ Lal ethyl بين‎ Gals يظهرون‎ -* 
داهم العقلية وتحصليهم الأكاديمي.‎ ٠ ٠ الا‎ 3 
Moll عن الاختلافات الثقافية أو نقص‎ LEU ا + نای ليست‎ 
l د الفقر أو الإعاقات الأخرى.‎ ie 


l 
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هُلآللاض'|0لبلل00ا ا للل سسس صعوبات التعلم 


4. تظهر الصعوبات التعليمية لدى هؤلاء الأفراد في جوانب ذات صلة باللغة» 
كالقراءة والتواصل. 
إن مشكلة هؤلاء هي مشكلة ناشئة داخل الأفراد أنفسهم وقد يكون سببها الخلل 
في الجهاز العصبي المركزي أو ضعف قدرة الفرد على معالجة المعلومات. 
نسبة انتشار ذوي صعوبات التعلم 

تعد مشكلة صعوبات التعلم من المشاكل الأساسية التى تواجهها كثير من 
امجتمعات المتقدمة حيث تصل نسبتها ما بين 12 إلى 15 BUL‏ بين أفراد الجتمع. وقد 
قامت الرابطة الكويتية للدسلكسيا بالتعاون مع وزارة التربية في عمل دراسة حديثة 
على عينة عشوائية من مخرجات المرحلة الابتدائية (الأول متوسط) شملت 1754 
تلميذا وتلميذة (644 تلميذاء 1110 تلميذات)» حيث توصلت الدراسة إلى أن نسبة 
صعوبات القراءة والكتابة معا كانت 6.29/ من العينة الإجمالية للدراسة - وهذا مؤشر 
على أن 110.33 تلميذا لديهم مشكلات قرائية وكتابية. وتشير الدراسات إلى أن نسبة 
الإصابة بالنشاط الزائد وقلة التركيز تتراوح ما بين 3 إلى 5 بالمائة بين أطفال المدارس» 
كما ey‏ دراسات أخرى إلى أن هذه النسبة تتراوح بين 10 إلى 20 بالمائة من طلاب 
المدارس. وفي دراسة أخرى أجريت في جمهورية مصر العربية عام 1996م على 290 
تلميذا في الصف الرابع الابتدائي بينت النتائج أن 9.8/ يعانون من أخطاء في القراءة 
وقد أجريت دراسة في الأردن عام 1987م على بعض مدارس المرحلة الابتدائية حيث 
بينت لنتائج أن 21/ من العيئة يعانون من صعوبات في تعلم اللغة العربية. 
العوامل المسببة لصعويات التعلم 

يؤكد أخصائيو الصحة النفسية بأنه ما دام لا أحد يعرف السبب الرئيسي 
لصعوبات التعلم» فان Wyle‏ الآباء البحث المتواصل لمعرفة الأسباب المحتملة يكون 
شيئاً غير جدي هم... ولكن هناك احتمالات عديدة لنشوء هذا الاضطراب... ولكن 
الأهم من ذلك للأسرة هو التقدم للأمام للوصول إلى أفضل الطرق للعلاج؛ كما أن 
على العلماء بذل الكثير من الجهود لدراسة الأسباب والاحتمالات للتوصل إلى طرق 
نع هذه الإعاقات من الحدوث. 
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نصل الأول 1 “tf‏ 
الفصل الاو Mie‏ يظنون أن هناك سببا واحدا لظهور تلك الإعازار 
ura Pee‏ ت إن هناك أسباباً متعددة ومتداخلة لهذا الاضطرال 


الإعاقات التعليمية Y‏ تحدث بسہب وجود حل 


في منطقة واحدة 
المعلومات من مناطق المخ 

i 0 i ; ;‏ كب النتاة | L}‏ , 1 
توضح أن الاضطراب يحدث بسبب خلل في SH‏ ئي والوظيفي للمخ jay‏ 


sii‏ العلماء الذين يعتقدون بان الخلل يحدث قبل الولادة وأثناء الحمل. 
كما شكك العديد من المختصين ولسنوات عديدة Ob‏ العوامل البيولوجية نتن 
التبلور لاحظ المختصون أن الكثير من الأطفال أظهروا خصائص سلوكية: tls‏ 
والنشاط الزائد والمشكلات اللغوية» والاضطرابات الإدراكية مشابهة لتلك الن 
يبديها الأطفال المصابون بالتلف الدماغي كأولئك الافراد الذين يعانون من UH‏ 
الدماغية أو الاصابة الدماغية. 
وفيما يتعلق بمعظم الأطفال ذوي صعوبات التعلم فإن الدليل العصي jell‏ 
على وجود تلف في LAH‏ الدماغية لديهم يبدو قليلاً لذلك فإن مصطلح DH‏ 
الوظيفي حل محل مصطلحي الإصابة أو التلف الدماغي, فغالباً ما تتم إحالة الطنل 
دي صعوبات التعلم le‏ على أنه مصاب بخلل في الجهاز العصبي المركزي أكثر من 
اكيم دا دماغية فالخلل الدماغي لا يعني بالضرورة Lab‏ في اللاب 
با وإغا يشير إلى خلل في وظيفة الدماغ أو في الجهاز العصبى. 
١‏ داق الباحثون الخلل الوظيفي العصي باعتباره سبباً Se‏ لصعرباك 
التعلم باستخدام أساليب التصوير gal‏ مثل: f‏ 
1. التصوير بالرنين المغناطيسي. 
2 ایو ail» Ny‏ 
are 0‏ الرنين المغناطيسي الوظيفي . 
١‏ بل الطيفي بالرنين المغناطيسي. 


> مسوحات مقدار انبعاث Jed!‏ البوزيترون 
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صعوبات التعلم 

5. قياس النشاط الكهربائي للدماغ باستخدام الطاقة الكامنة المرتبطة بالحدث. 

وفيما يلي توضيح موجز هذه الأساليب: 

1. التصوير بالرنين المغناطيسي: ويتضمن إرسال أمواج صوتية إلى داخل الدماغ 
للخروج بصور مقطعية للدماغ» ويعد التصوير بالرنين المغناطيسي الوظيفي 
والتحليل الطيفي og JL,‏ المغناطيسي أسلوبين معدلين من التصوير بالرنين 
المغناطيسي فبالإضافة fod‏ التصوير بالرنين المغناطيسي فإنهما يعملان على 
معرفة التغيرات التي تحدث في الدماغ في أثناء القيام la Lac‏ كالقراءة See‏ 

2. مسح مقدار انبعاث أشعة البوزيترون: يستخدم مثل التصوير بالرنين المغناطيسي 
عندما يقوم الفرد بمهمة ما. حيث يحقن الفرد بمحلول يحتوي على كمية قليلة من 
الأشعة الي تسمح بتجمع النيترونات النشطة ويتم استخدام ماسح ضوئي 
لاستقصاء Al‏ المشع بحيث يمكن للباحثين أن يحددوا الاجزاء الدماغية التي 
تتفاعل مع المهمات المختلفة 

3. يقيس أسلوب الطاقة الكامنة المرتبطة بالحدث استجابة الدماغ للمعالجة المعرفية 
والإدراكية الناجتين عن استخدام التخطيط الكهربائي للدماغ. 

وقد تمكن الباحثون من خلال استخدام الأساليب سابقة الذكر المعتمدة على 
التصوير العصي لجمع الأدلة المتعلقة Gy WL‏ في البنى الفيسولوجية للدماغ ووظيفته 
بين مختلف الافراد العاديين وذوي صعوبات التعلم وبالأخص ذوي صعوبات القراءة 
وتشير الفروق في بنية الدماغ إلى أمور كحجم المناطق المتنوعة في الدماغ. أما الفروق 

في وظيفة الدماغ فتشير إلى الانشطة الدماغية. 

وتمكن الباحثون من التوصل إلى أن استجابات حديثي الولادة للمثيرات 
الكلامية ترتبط مع مستوياتهم اللغوية في مرحلة ما قبل المدرسة من خلال استخدام 

أسلوب الطاقة الكامنة المرتبطة بالحدث. 

وعموماً يبدو أن نتائج تلك الدراسات ليست حتمية لجميع الطلبة المشخصين 
بوصفهم ذوي صعوبات تعلم ولكنها على الرغم من ذلك أدت إلى تحول كثير من 
التشككين إلى الاعتقاد ob‏ الخلل الوظيفي في الجهاز العصي المركزي قد يكون السبب 
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عسي س ا ب 

الفصل الاول l‏ 
ni five‏ . السبب الرئيس في معظم حالات الام ١‏ . 
في كثير من صعوبات التعلم إن لم يكن ee ee‏ 
: فى الحالات التى يكون فيها الفرد غير لل UE‏ سن | 

بصعوبات التعلم وحتى في ي Lo i‏ 
صعوبات التعلم تعود إلى الخلل الوظيفي العصي ويبقى السؤال fll‏ كيف أصيس 
الفرد بالخلل الوظيفي العصي؟ وللإجابة نقول إنه قد يقع | لسبب | oa‏ لذلك ضمن 
ثلاث مجموعات عامة هي: العوامل الجينية» والتسمم» والعوامل الطبية. 
العوامل الجينية 

أجمعت العديد من الدراسات ولسنوات عديدة على إمكانية موروثة صعوبان 
الأسرية والدراسات الوراثية حيث تستقصي الدراسات الأسرية درجة LIS)‏ 
حدوث صعوبات التعلم في الأسرة الواحدة ؟ بمعلى تحديد درجة انتقال صعوبات 
التعلم من الآباء للأبناء فقد وجد الباحثون أن ما نسبته بين )135 - 45/) من قار 
الدرجة الأولى من المصابين بصعوبات القراءة لديهم صعوبات القراءة. 

كما ان خطر تعرض الأبناء لصعوبات القراءة يرتفع لدى أولئك الذين لابه 
dl yl‏ يعانيان من صعوبات القراءة ويعمم هذا JU!‏ على Hd of‏ الافراد ذري 
اضطرابات الكلام واللغة وذوي صعوبات التهجتئة. 

وربما OM‏ الإشارة إلى وجود دور للعوامل البيئة في انتقال صعوبات التعلم 
يمن العائلة الواحدة فمن الممكن مثلاً أن ينل الآباء ذوو صعوبات التعلم ثلك 
ا لابنائهم عن طريق ممارستهم لأنماط التنشئة الوالدية غير الملائمة كما ترجا 
عريقة اخرى JEE‏ أسلوبأ أكثر إقناعاً لتحديد ما إذا كانت صعويات التعلم موروثة أ 


vo “s s pi 3 y 
تقوم بمقارنة نسب انتشار صعوبات التعلم‎ gly BL! وهي دراسات القابلية‎ 
لدى التوائم المتطابقة بتلك السب‎ 


ايب لدى التوائم غير المتطابقة فقد وجد الباحئون أن 
mea pte‏ وا حساب واضطرابات الكلام واللغة تنتشر بين التوائم المتطابقة ار 
من انتشان ك التدائم غير لمتطابقة BH‏ وجد plys‏ متطابق وتوام غير dlle‏ 


لديهما صعوبات : ale‏ 4 5 , 
اا OP ) ١‏ احتمالية و د of. ofl ceils‏ الاه الثاني 
5 ` لي . 
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صعوبات التعلم 

وتماشياً مع نتائج الدراسات الجينية الحيوية توافرت أدلة تشير إلى وجود جينات 
مرتبطة ببعض انواع صعوبات التعلم ويجمع علماء الجينات على أنه لا يوجد جين 
معين يسبب صعوبة تعلم ولكنهم تمكنوا من تحديد أربعة جينات مرشحة للاقتران 
بطريقة أو بأخرى بصعوبات التعلم 

ومن المثير للاهتمام أن بعض تلك الجينات يرتبط بأكثر من نوع واحد من 
صعوبات التعلم بمعنى أن هناك جينات ترتبط بصعوبات القراءة والحساب يرتبط 
بأكثر من نوع واحد من صعوبات التعلم» وأن هناك جينات ترتبط بصعوبات القراءة 
والحساب والتهجئة. 
التسمم 

يحدث التسمم عن طريق استخدام وساقط يكن ان تسبب التشوفات أو 
الإعاقات في مراحل تطور الأجنة فيمكن لمتلازمة الجنين الذي تعرض للكحول أن 
تسبب الإصابة بالإعاقة العقلية وعليه فقد أفادت السلطات الصحية أن بعض الناس 
يستخدمون مستويات غير مرتفعة من تلك المؤثرات العقلية (كالكحول والمخدرات) 
التي لا تسبب الإعاقة العقلية ولكن يمكنها أن تسبب صعوبات التعلم. 
العوامل الطبية 

يمكن للعديد من الأمراض أو الظروف الصحية غير الطبيعية التي تصيب 
الأطفال أو أمهاتهم في أثناء فترة الحمل أو الولادة أن تسبب الإعاقة العقلية أو 
صعوبات التعلم وذلك اعتماداً على درجة شدتها فعلى سبيل المشال تعرض الولادة 
المبكرة للأطفال إلى خطر الإصابة بالخلل الوظيفي العصبي وصعوبات التعلم. 
عيوب في نمو مخ الجنين 

طوال فترة الحمل يتطور مخ الجنين من خلايا قليلة غير متخصصة تقوم بجميع 
الأعمال إلى خلايا متخصصة ثم إلى عضو يتكون من بلايين الخلايا المتخصصة 
المترابطة التى تسمى الخلايا العصبية وخلال هذا التطور المدهش قد SAF‏ بعض 
العيرب والأخطاء التى قد تؤثر على تكوين واتصال هذه الخلايا العصبية يبعضها 
الق l‏ 
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ففى مراحل الحمل الأولى يتكون جزع المخ الذي يتحكم في مويو up!‏ 
الأساسية مثل التنفس والهضم - ثم will by Sy Lin Ml Jot Ag‏ الكرويان 

9 ر - وهو الجزء الأساسي للفكر- وأخيرا تتكون المناطق المسئولة 

الأيمن والأيسر للمخ وهو cl‏ سي l ١‏ 
عو pall‏ والسمع والأاحاسيسض الأخرى وكذلك مناطق المخ المسئولة عن الانتباه 
والتفكير والعاطفة. 

ومع تكون الخلايا العصبية الجديدة فإنها تتجه لأماكنها المحددة لتكوين تركيبات 
اللخ المختلفة» وتنمو الخلايا العصبية بسرعة لتكون شبكة اتصال مع بعضها البعض 
ومع مناطق المخ الأخرى» وهذه الشبكات العصبية هي التي تسمح بتبادل المعلومات 
بين جميع مناطق cl‏ المختلفة. 

طوال فترة الحمل فان نمو المخ معرض لحدوث بعض الاختلالات أو التفكك. 
وإذا حدث هذا الاختلال في مراحل النمو المبكر فقد يموت الجنين. أو قد يولد المولود 
وهو يعانى من إعاقات شديدة قد تؤدي إلى التخلف العقلي أما إذا حدث HH‏ في 
مو المع في مراحل اللحمل المتآخزة بعد أن أصبحت UIE!‏ العصبية متخصصة ققد 
يحدث اضطراب في ترابط هذه الخلايا مع بعضها البعض. وبعض العلماء يعتقدون أن 
هذه الأخطاء أو العيوب في نمو الخلايا العصبية هي التي تؤدي إلى ظهور صعوبات 
التعلم في الأطفال 
العيوب الورائية Genetic Factors‏ 

مع ملاحظة أن اضطراب التعلم يحدث دائما في بعض الأسر ويكثر انتشاره بين 
الأقارب من الذرجة الأولى عنه بين عامة الناس» فيعتقد أنه أساس جيني - ورائي» 
فعلى سبيل المثال فان الأطفال الذين يفتقدون بعض المهارات المطلوبة للقراءة مثل 
سماع الأصوات المميزة والمفصلة للكلمات» من الحتمل أن يكون أحد الآباء يعاني من 
مشكلة ماثلة. وهناك بعض التفسيرات عن أسباب انتشار صعوبات التعلم في بعمض 
ll‏ منها: إن صعوبات التعلم تحدث أساسا بسبب المناخ الأسرى... فعلى سبيل 
المثال فان الآباء الذين يعانون من اضطراب التعبير اللنوي تكون hyd‏ على 
التحدث مع أبنائهم أقل أو تكون اللغة التي يستخدمونها مشوهة وغير مفهومة؛ وني 
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صعويات التعلم 
هذه ال حالة فان الطفل يفتقد النموذج الجيد أو الصالح للتعلم واكتساب اللغة ولذلك 
يبدو وكأنه يعاني من إعاقة التعلم 
تأثير التدخين والخمور وبعض أنواع العقاقير 

كثير من الأدوية التي تتناوها الأم أثناء فترة الحمل تصل إلى الجنين مباشرة» 
ولذلك يعتقد العلماء ob‏ استخدام الأم للسجائر والكحوليات وبعض العقاقير 
الأخرى أثناء الحمل قد يكون له تأثير مدمر على الجنين لذلك لكى نتجنب الأضرار 
احتملة على الجنين يجب على الأمهات تجنب استخدام السجائر أو الخمور أو أي 
عقاقير أخرى أثناء فترة الحمل. 

وقد وجد العلماء أن الأمهات اللاتى يدخن أثناء الحمل يلدن أطفالا ذوي 
وزن أقل من الطبيعيء وهذا الاعتقاد هام لأن المواليد ذوي الوزن الصغير (اقل من 
5 كيلو جرام) يكونون عرضة للكثير من المخاطر ومن ضمنها صعوبات التعلم» 
وكذلك فإن تناول الكحوليات أثناء الحمل قد يؤثر على نمو الجنين ويؤدي إلى مشاكل 
في التعلم والانتباه والذاكرة والقدرة على حل المشاكل في المستقبل. 
مشاكل أثناء الحمل والولادة 

يعزو البعض صعوبات التعلم لوجود مضاعفات تحدث للجنين أثناء الحمل 
ففي بعض الحالات يتفاعل الجهاز المناعي للأم مع الجنين كما لو كان جسما غريبا 
يهاجمه. وهذا التفاعل يؤدي إلى اختلال في نموا لجهاز العصي للجنين. 

كما قد يحدث التواء للحبل السري حول نفسه أثناء الولادة ما يؤدي إلى نققص 
مفاجئ للأكسجين الواصل للجنين نما يؤدي إلى الإعاقة في عمل المخ وصعوبة في 
لتعلم في الكبر 
أولا: مشاكل التلوث والبيئة: 

يستمر المخ في إنتاج خلايا عصبية جديدة وشبكات عصبية وذلك لمدة عام أو 
أكثر بعد الولادة» وهذه الخلايا تكون معرضة لبعض التفكك والتمزق أيضاء فقد 
وجد العلماء أن التلوث البيئي من الممكن أن يؤدي إلى صعوبات التعلم بسبب 
تاثيرها الضار على نمو LALI‏ العصبية» وهناك مادة الكانديوم والرصاص وهي من 
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سنا د 
المواد الملوثة للبيئة التي تؤثر p‏ ا عم e‏ 
الرصاص وهو مثال للمواد الملوثة للبيئة والناتج عن نر 
ي مواسير مياه الشرب من الممكن أن يؤدي إلى كثير من صعويات التعلم. 
1. عوامل تحدث في مرحلة ما قبل الولادة: 
أ. عدم توافق العامل الرايزيسي. 
ب. إصابة الأم الحامل بالأمراض مثل (السكري» والغددء اختلال عمل الغدد 
الصماء مثل قصور الغدة الدرقية). 
چ التعرض للإشعاعات. 
د. تناول الآم الحامل للعقاقير. 
ه. عدم كفاية غذاء الأم الحامل. 
و. الحصبة الألمانية. 
ز. التدخين والكحول والمخدرات. 
2. العوامل المرتبطة بالخلل الوظيفي العصي في أثناء مرحلة الولادة: 
أ. نقص الأكسجين عن دماغ الطفل. 
ب. حدوث نزيف في رأس الطفل أثناء الولادة. 
ج. إصابة الرأس بسبب إجراءات التوليد الخاصة. 
د. عسر الولادة وصعوبتها. 
3. العوامل المرتبطة بالخلل الوظيفي العصي بعد الولادة: 
أ. التعرض للأمراض مثل: التهاب السحايا والتهاب الدماغ. 
ب. انخفاض تركيز السكر في الدم. 
ج. تناول المواد السامة (الرصاص). 
د. إصابة الرأس والنزيف الدماغي. 
ه. الحمى الشديدة وارتفاع درجات الحرارة عند الطفل. 
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صعويات التعلم 
‘Le‏ الاضطرابات الكيمياوية الحيوية في الجهاز العصبي المركزي: 

إذ يعتقد الباحثون ob‏ أجسام الأفراد ذوي صعوبات التعلم لا تنتج كميات 
كافية من النواقل العصبية التي هي عبارة عن مواد في الدماغ أهمها (الدوبامين) 
وانيفرين(والسيروتونين) والتي تقوم بإرسال السائل العصبي من خلية إلى أخرى. 

ويعتقد أصحاب هذا الرأي بأن البحوث العلمية حول المنبهات النفسية تدعم 
فرضيتهم فهذه العقاقير او المنبهات النفسية مثل (الرتبالين) و(الدكسدرين) تساعد 
الجسم على إنتاج النواقل العصبية ما ينجم عنه تحسن في مستوى الانتباه والنشاط 
SH‏ 
ثالثاً: العوامل الوراثية: 

أثارت البحوث الجينية أن صعوبات التعلم الخاصة بالقراءة ترتبط باثنين من 
الكروموسومات وهما الكروموسوم رقم (6) و(15) واللذان يلعبان دوراً في انتقال 
صعوبات القراءة عن طريق التوريث. 

وتشير دراسة أون )1971 (Owen‏ إلى أن انتشار صعوبات التعلم توجد بين 
OW‏ محدودة. كما أشارت الدراسات الي أجريت على العائلات والتوائم» إلى أن 
العامل الهم في حصول الصعوبة يعود الى العامل الوراثي فإن نسبة 0/ إلى 125 من 
الأطفال واليافعين يعانون من صعوبات انتقلت إليهم عن طريق عامل الوراثة فقد 
يعاني الأخوة والأخوات داخل العائلة من صعوبات ALE‏ وقد توجد عند العم أو 
العمة والخال أو الخالة أو عند أبنائهم وبناتهم. 
رابعاً: العوامل البيئية: 

تعتبر العوامل البيئية عوامل مساعدة في موضوع أسباب صعوبات التعلم» 
وتتمثل في نقص الخبرات التعليمية وعدم فاعلية التدريس المتقدم للطالب وسوء 
التغذية» أو سوء الحالة الطبية» أو قلة التدريب» أو إجبار الطفل على الكتابة بيد 
معينة» أو أساليب التنشئة yo JI‏ التي يتبعها الوالدان وإساءة المعاملة للطفل» ونقصر 
الخبرات البيئية والحرمان من المثيرات البيئية المناسبة. 
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سس يي سس سي 
هل صعويات التعلم ناتجة عن اختلافات 4 المخ؟ 

بعد مقارنة الأفراد الذين يعانون من صعوبات التعلم مع 
العلماء بعض الاختلافات في تركيب ووظائف المع - فعلى سبيل المثال وجد العلماء 
أن هناك اختلافا في بعض مناطق المخ التى تسمى المنطقة الصدغية وهي منطقة مسئولة 
عن اللغة وتوجد في السطح الخارجي على جاني ا مخ» وقد وجد أن هذه التركيبات 
المخية تكون متساوية على كل منقصي المخ في الأفراد الذين يعانون من عسر القراءة. 
ولكن في الأفراد الأسوياء تكون تلك التركيبات المخية أكبر في الناحية اليسرى عنها في 
الناحية اليمنى. ويأمل العلماء أنه مع تقدم Se‏ سوف يستطيعون في النهاية 
التوصل إلى الأسباب الدقيقة لتلك الإعاقات وذلك من أجل علاج ومنع حدوثها في 
المستقيل: 

إن تحديد الأسباب والعوامل المؤدية الى صعوبات التعلم أمر بالغ الأهمية 
وذلك من أجل تحديد الخدمات النفسية والتربوية والتعليمية والاجتماعية التى يجب 
تقديمها هذه الفئة. ولعل أهم العوامل التي تم ذكرها على أنها سبب في تطوير 
صعوبات التعلم هي إصابات الدماغ المكتسبة: 

وهي مجموعة من عوامل الخطر البيولوجية أو البيئية التي تؤثر على نمو الجهاز 
العصبي المركزي لدى الجنسين. 


الفصل الأول 


الأفراد الأسوياء وجد 
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الفصل الثاني 


خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 


الخصائص اللغوية 
الخصائص السلوكية والاجتماعية 

الخصائص الحركية 

الخصائص المعرفية 

خصائص التحصيل الأكاديمي 

الخصائص الادراكية (السمعية والبصرية) 
خصائص عمليات التفكير 

العمليات العقلية 4 المجال المعر + 

مشكلات التحصيل الاكاديمي 

مشكلات الذاكرة وما وراء المعرفة 

مشكلات الإدراك الحركي والتآزر العام 

مشكلات الدافعية 

المشكلات الانفعالية الاجتماعية 

مشكلات اضطرابات الانتباه والنشاط الزائد 

قصور استخدام الاستراتيجية لدى المعلم غير النشط 
المشكلات السلوكية 

الاندفاعية والتهور 

مفهوم الذات لدى ذوي صعوبات التعلم 

المهارات الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم 

العجز الاجتماعي 
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خصائص الاطفال ذوي صعويات التعلم 


الفصل الثاني 
خصائص الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

هناك العديد من الخصائص التى تلاحظ في الأشخاص ذوي صعوبات التعلم. 
فقد نلاحظ بعضاً منها في بعض الأطفال وليس الآخرين كما قد نلاحظ مجموعة منها 
ومن أهم هذه الخصائص: 
1. الخصائص اللغوية 

قد يعاني طلبة صعوبات التعلم من صعوبات في اللغة الاستقبالية والتعبيرية... 
كما يمكن أن يكون كلام الشخص الذي يعاني من صعوبات التعلم مطولاً ويدور 
حول فكرة واحدة أو قاصراً على وصف خبرات حسيةء بالإضافة إلى عدم وضوح 
الحروف. هذا بالإضافة إلى مشكلة فقدان القدرة المكتسبة على الكلام وذلك سبب 
إصابة الدماغ. 
2. الخصائص السلوكية والاجتماعية 

تظهر على الأطفال ذوي صعوبات التعلم العديد من المشكلات الاجتماعية 
والسلوكية التي تميزهم عن غيرهم من JUBII‏ ومن أبرزها | 
J‏ ضعف في التركيز والانتباه الذي يرتبط ارتباطاً وثيقاً بشرود الذهن والتشتت وهذا 
ب. تعرضه بشكل متكرر إلى حالات من الفشل. قد يؤدي ذلك به إلى سلوكيات 

عدوانية للتنفيس عن الأنا الداخلية والنظرة السلبية إليه. 

ج. النشاط الحركي الزائد. والحركة المستمرة والدائبة. 
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LT الفصل‎ 

ه. التكرار غير المناسب لسلوك ماء والسلوك غير الثابت. 

و. الاستيعاب الاجتماعي» والسلوك غير الاجتماعي. 

3. الخصائص الحركية 

ُظهر فئة ذوي صعوبات التعلم مشكلات في الجانب الحركي ومن أبرز هذه 

الصعوبات أو المشكلات التى تعاني منها هذه الفئة من الطلبة ما يأتي: 

أ. المشكلات الحركية الكبيرة التي يمكن أن تلاحظ على هؤلاء الأطفال هي: 
مشكلات التوازن العام» وتظهر في صورة مشكلات في المشي والرمي أو الإمساك 
أو القفزء أو مشي التوازن ويتصف الطفل al‏ أخرق ويرتطم بالأشياء ويتعثر في 
أثناء عملية المشي» بحيث لا يكون قادرا على التوازن. 

ب. المشكلات الحركية الصغيرة الدقيقة: وتظهر بصورة طفيفة في الرسم والكتابة 
واستخدام المقص... وغيرهاء إضافة إلى صعوبة في استخدام أدوات الطعام, 
كالمعلقة والشوكة والسكين. 

4. الخصائص المعرفية 

تتمثل في انخفاض التحصيل الواضح في واحدة أو أكثر من المهارات الأكاديمية 
Lal‏ الآنية: 
أ. القراءة: 
o‏ يكرر الكلمات ولا يعرف إلى اين يصل. 
o‏ يخلط بين الكلمات والأحرف المتشابهة. 
© يستخدم أصابعه ليتتبع المادة التي يقرأها. 
٠‏ لا يقرأ عن طيب bE‏ ولا يقرأ بطلاقة. 

ب. الحساب: 
» يواجه صعوبات في حل المشكلات المتضمنة في القتصص. 
» تصعب عليه المطابقة بين الأرقام والرموز. 

O‏ يصعب عليه إدراك المفاهيم الحسابية. 
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sui pcan قوس‎ RN ساقس‎ a 
يخلط بين الأعمدة والفراغات.‎ ٠ 

-T‏ التهجئة: 
© يستخدم الأحرف في الكلمة بطريقة غير صحيحة. 
» يصعب عليه ربط الأصوات بالأحرف الملائمة. 
© يعكس الأحرف والكلمات 

د. الكتابة: 
©« لا يستطيع تتبع الكلمات في السطر الواحد. 
© يصعب عليه نسخ ما يكتب على السبورة. 
© يستخدم تعبيراً كلامياً لا يتلاءم وعمره الزمني. 
ه بطء في إتمام الأعمال الكتابية. 


5. خصائص التحصيل الأكاديمي 

إن تدنى التحصيل الأكاديمي هي إحدى المظاهر التي يتصف بها ذوو صعوبات 
التعلم. وقد تكون في مادة أو اكثر من المواد المدرسية ونجد أن تحصيل هؤلاء لا 
يتصف بالاتساق. وأن القراءة والكتابة من أهم الموضوعات التي تحدد نقل أو ترفيع 
الطالب من صف إلى آخر. 
6. الخصائص الإدراكية (السمعية والبصرية) 

يؤثر الإدراك السمعي والبصري بصورة كبيرة على تعلم الفرد. وفي تكيفه مع 
ea‏ الى ote‏ فيها. فهؤلاء الطلبة عندما يعانون من مشكلات في الإدراك السمعي 
د هفل pai:‏ بين LDU‏ وإدراك العلاقات بين الأشياء وربطها مع بعضها 


- f 10 0 . n والبصري مثل‎ 

OE‏ ازى iada apadi‏ اف LV SA‏ و SAF‏ امسوات 

البحص ر . ر ر E‏ 

الحروف التى نشكا heh‏ ونیک lal!‏ مات الشفهية وصعوبة تسلسل المعلومات. 
LE‏ الم , 5 < 


‘5S | ney <Ñ] tt "5‏ جتمعه. 
هذا كله يؤدي إلى تدني ck as‏ لطالب الأكاديمي ويؤثر على - ce‏ 
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الفصل الثاتي AE ee‏ 
7. خصائص عمليات التفكير 50 . 
قد يعاني الطلبة ذوو صعوبات التعلم من مشكلات في SN‏ 
a‏ ترک لم مهي تيم AN‏ نا شه انب 
العلاقة بين التفكير واللغة وأن العلاقة ديناميكية فيما بينهم. 4 ٠‏ 
يستطيعون تعميم التعلم أو تنظيم الأفكار بأسلوب متسلسل وموضوعيء وهذا يرتبط 
بضعف قدرة الطفل على معرفة الجزئيات والتفصيلات ونظرته إلى الأمور بشكل كلي. 
سمات التنوع لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
characteristics of children with learning disabilities‏ 
قبل الشروع في مناقشة الخصائص الشائعة التى يتصف بهاالأفرادذور 
صعوبات التعلم يبدو مفيداً أن نشير إلى أهم سمتين ترتبطان بالتنوع لدى أولئك 
الأفراد وهما التنوع البيئي (inte - rindividual variation)‏ والتنوع الذاتي 
(interindividual variation)‏ 
التنوع البيئي (inte - rindividual variation)‏ 
من الطبيعي أن نجد بين Ub‏ ذوي صعوبات التعلم من يعاني من مشكلات في 
القراءة أو في الحساب أو في التهجئةء والمصطلح المستخدم للدلالة على هذا التنوع 
يسمى عدم التجانس het-erogeneity‏ بمعنى أن فئة صعوبات التعلم تضم طلبة يعانون 
من مشكلات وصعوبات تعلم متنوعة على الرغم من اعتبار عدم التجانس هذا علامة 
فارقة لدى الطلبة في مختلف obs‏ التربية الخاصة. إلا أن الحال ينطبق كذلك على فئات 
الأفراد ذوي صعوبات التعلم فعدم التجانس يفرض على المعلمين تحدياً واضحاً ني 
تخطيطهم لبرامج مناسبة لمجموعات متنوعة من الطلبة في صفوفهم. 
التنوع الذاتي (interindividual variation)‏ 
ل بخان للفروق الملاحظة بين الفرد والآخرين يُظهر الأطفال ذوو صعوبات 
التعلم تنوعا في قدراتهم الذاتية فيمكنك أن ترى طفلا مستوى تحصيله القرائي 
أعلى بصفين أو ثلاثة صفوف من مستوى صفة ولكن مستواه الحسابى اقل مسن 
مستوى صفة بصفين أو ثلاثة صفوف. i‏ 


« Boe 
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للج م س خصائص الاطفال ذوي صعويات التعلم 
ر تعد فئة ذوي صعوبات التعلم من اكبر فئات التربية الخاصةء وقد نالت هذه الفئة 
اهتماما كبيراً في الآونة الأخيرة لأسباب سبق ذكرها. وتتصف هذه الفئة بعدم 
التجانسء فلكل طفل شخصيته المستقلة» فما يظهر على طفل من سمات سلوكية. 
3 قد لا تظهر على طفل غيرة يعاني Lal‏ صعوبة في التعلم. وعلى الرغم من هذا 
التنوع الواسع وعدم التجانس» إلا انه من الممكن اشتراك ذوي صعوبات التعلم 
بمجموعة من الخصائص التى يجب على المختصين والمهتمين بمجال التربية الخاصة 
معرفتها من اجل سهولة تشخيص هذه الفئة ووضع البرامج التربوية والعلاجية 
المناسبة لهم للتخفيف من حدة صعوبات التعلم التي gu gle‏ على الأقل: 
العمليات العقلية 2 المجال المع رذ 
يتضمن الجال المعرفي عمليات إصدار الأحكام. والمقارنة» والاستقصاءء والتفكير 
Ahl‏ والتفكير الناقدء والطريقة التى يفكر بها الطفل في حل المشكلات. وما يميز 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم أنهم أكثر اعتماداً على المثيرات البيئية في إصدار 
الأحكام» لذا فهم يتصفون بالاندفاعية» وسرعة وضع الخيارات» في حين أن الأطفال 
العاديين لديهم القدرة على الاستقلال عن الثيرات البيئية في تفسير إدراكاتهم. 
ومن خصائصهم في الجال المعرفي كما يشير إليها الخطيب والحديدي (2012): 
1. الاعتماد على المثيرات البيئية في تفسير إدراكهم. 
2 الاندفاعية؛ حيث WE‏ ما يتسرع هؤلاء الأطفال في إجاباتهم. 
3 الاخفاق في استخدام استراتيجيات مناسبة مكنهم من خزن المعلومات 
واسترجاعها بسهولة ويسر. 
4 صعوبة الانتباه الانتقائي الإرادي لمدة كافية للتعلم. 
5 بعانى الفرد من صعوبة في UH‏ الاجتماعي» فهو لا يفخر بنفسه» ويقلل من قيمة 
النجاح الذي حققه» ومتشائم فيما يتعلق بمستقبلة. 
بظهر الأطفال ذوو صعوبات التعلم تباينا بين مستواهم العقلي وتحصيلهم 


الدراسي» فوجود صعوبات التعلم يولد OK,‏ دراسية ومن هذه الصعوبات: 
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Se 
سے‎ 9 = a ا ی‎ 
صعوبة القراءة والكتابة والتهجئة والرياضيات والتعيدر يي‎ i 

| أهمية كبيرة من بين المهارات التى 


تعتير عملية د القراءة على أنها مهارة ذات 
عو قر å bel‏ نها القا المشترك S$‏ 
تعلم في المدارس» وينظر التربويون إلى القراءة السليمة على أنها القاسم كثر 


أهمية فى التحصيل في OVE‏ كثيرة من المواد الدراسية» ورغم تلك الأهمية» فهنالك 
الكثير 9 الأطفال بعانون من ibi‏ في القراءة» حيث Aah‏ فا died‏ (15-10/) 
تقريبا ib‏ المدارس عامة بأن لديهم غراف القراءة. علما أن صعوبات القراءة 
ليست 5 منفصلة. فهي تؤدي الى صعوبات أخرى مثل صعوبات USI‏ وصعوبات 
الرياضيات؛ وقد تؤثر في درجة التكيف الاجتماعي والسلوكي للطالب (الظاهرء 2004( 


ومن مظاهر صعوبات القر اءة استناداً الى ليرنر )2012 (Lerner,‏ ما يأتي . 


أ. ضعف في معدل سرعة القراءة. 

ب. صعوبة في نطق الأحرف المتشابهة. 
z‏ ضعف في طلاقة القراءة الشفهية. 

د. صعوبات في التهجئة. l‏ 

ه. عكس الحروف والكلمات والمقاطع عند القراءة. 

و. عدم القراءة على تركيب الحروف لتكوين جمل. 

2 ومن المشكلات التي قد تواجه ذوي صعويات الكتابة 

عكس الحروف والأعداد؛ بحيث تكون كما تبدو له في المرآة» فالرقم (3) يكتبه | 

بشكل معكوس وأحيانا قد يقوم بكتابة المقاطع والكلمات والجمل بأكملها بصورة 
Tengo‏ من السار Sra fidi‏ وقد يخلط في الاتجاهات. فيقوم بكتابة SLUSH‏ 
عات من اليسار بدلا من كتابتها كالمعتاد من اليمين. وقد يخلط في الكتابة بين 
Da‏ التشابهة م pall‏ )2002( إل Of‏ حاف او BLA‏ ارق ارعلا 
ثناء ب القدرة على التمبيز بين اللام awl‏ 2 والقمرية, 59 Fe wal‏ 
على التمييز بين التاء الببسوطة والتاء المربوطة PE oi colby‏ 
ود وب بوه واهء» وعدم القدرة على التفريق بنا 
و بهة أثناء الكتابة هي من أكثر أخطاء الكتابة شيوعاً. 
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ل ‏ شسلسللملى©خكغعبع- خصائص الاطفال ذوي صعويات التعلم 


مشكلات التحصيل الأكاديمي 
صعويات القراءة (Dyslexia)‏ 
القراءة هي إحدى مخرجات اللغة ويراد بها إبراز العلاقة بين لغة الكلام 
والرموز ALLS‏ وتقوم على رؤية الكلمات المكتوبة وإدراك معناها للوقوف على 
مضمونها والعمل بمقتضاها. 
وتركز اللغة على أبعاد متعددة نذكر منها التعرف على الحروف والكلمات 
والنطق بها مع الفهم الدقيق لما والقدرة على نقدهاء والربط بين جوانب المادة 
„õe g all‏ ش 
فالقراءة وسيلة جيدة وأساسية لكسب ومعرفة المعلومات والخبرات» فضلا عن 
أنها مصدر من مصادر المتعة. 
وتتطلب القراءة القدرة على فهم اللغة المكتوبة ولكي يقرأ الطالب قراءة جيدة 
ينبغي أن يكتسب مهارات متعددة» منها: 
1. القدرة على التركيز والانتباه. 
القدرة على فهم معاني اللغة المستعملة في حياتنا اليومية. 
. التذكر الذي يعتمد على البصر. 
اكتساب مهارات التحليل. 
التذكر الذي يعتمد على السمع. 
القدرة على تحليل الكلمات. 
فهم منطقي للغة وتركيب سليم للكلمة. 
تطور القاموس اللغوي. 
قراءة على وتيرة سريعة مع فهم للمادة المقروءة. 


ده سأ خا مأ اخ با من فا 
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eee ;‏ يي يي اتسين 
الفصل الثاني 
r‏ بات القرائية: 
ومن أهم المشكلات التي تر ريط ee tel‏ ة إلى لغة منطوقة ويعتمد ذ 
1. فك الرموز: وهي القدرة على تحويل الرموز المكتوبة إلى ويعتمد ذلك 
على الوعي الصوتي (القراءة الجهرية). 
2. الطلاقة: وهي قدرة الفرد على القراءة بشكل سلس وبدون بذل أي مجهود كبير. 
3. الاستيعاب القرائي: وتعنى قدرة الفرد على استخراج المعنى NB‏ 
وتعد صعوبات القراءة من F‏ المواضيع انتشاراً بين الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم إذ تتمثل هذه الصعوبات فيما يأتي: | 
1. العادات غير الملائمة في القراءة: 
ومن الأمثلة عليها التوتر في أثناء القراءة» وعدم شعور الطالب بالأمن (مثل 
رفض القراءة» او البكاءء او استخدام النبرة الحادة) إضافة إلى تحريك الرأس أثناء 
القراءة أو تقريب النص المقروء من العين. 
2. أخطاء في التعرف على الكلمة: 

أ. الحذف: حذف ar‏ الكلمات أو أجزاء من الكلمة bey pall‏ مشل حذف 
بعض الحروف أو المقاطع من الكلمة أو حذف كلمة كاملة من الجملة مثل 
(سافرت بالطائرة) قد يقرأها الطالب (سافر بالطائرة). 
ليس موجود فيه فمثلاً كلمة (الكرك) يقرأها (الكراك) وجملة (سافرت 
بالطائرة) يقرأها (سافرت بالطائرة إلى (gad‏ 

T‏ الإبدال: وتعني إبدال كلمة من النص بكلمة أخرى ليست موجودة في هذا 
النص مثل: إبدال كلمة (العالية) بدلا من (المرتفعة) أو (الطلاب) بدلاً من 
(التلاميذ). 

s‏ التكرار: ويعني أن الطالب يعمل على | بلاط Betas‏ ا إذا توقف 
عندها d‏ القراءة. 
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خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 

ه. الأخطاء العكسية: حيث يقرأ الكلمة معكوسة من نهايتها بدلاً من بدايتها 
مثل كلمة (زر) بدلا من Ga)‏ ويقرأ (درب) Ya‏ من (برد). 

و. ضعف التمييز: ضعف في التمييز بين الأحرف المتشابهة رسماً والمختلفة Usa)‏ 
مثل ee‏ خ) أو (ع» غ) أو (س» ش) أو ضعف في التمييز بين الاحرف 
المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم te‏ (ت» د» ض) أو (س» ز) وهذا 
يبين ضعفا في تمييز الأحرف. مما يؤثر على قراءة الكلماث. 

3. التهجئة غير السليمة للكلمات: 
4 التردد في القراءة لعدة ثوان عند الوصول الى OLAS‏ غير مألوفة لديه. 
ب. القراءة السريعة غير الصحيحة وهنا تكثر في قراءته الأخطاء وخاصة اخطاء 


الحذف. 
Ta‏ القراءة كلمة كلمة دون ربط الكلمات في الجملة الواحدة أثناء القراءة Le‏ يفقد 
ولاه سانا 


د. القراءة بصوت مرتفع واستخدام تعابير قرائية غير ملائمة أثناء القراءة مشل 
التوقف في مكان لا يستدعي التوقف. 

4. أخطاء في الاستيعاب القرائي وتضم: 

أ. عدم القدرة على استدعاء حقائق أساسية (بسيطة) من نص قرائي. 

ب. عدم القدرة على اتباع التسلسل الصحيح في إعادة سرد قصة ما. 

ج. عدم القدرة على استدعاء العنوان الرئيس للنص أو القصة. 

د. عدم القدرة على ربط الافكار في النص. 

وبالتالي ترتبط مشكلات الاستيعاب القرائي بمشكلات فك الشيفرة وبالقدرات 

اللغوية للطالب خاصة التراكيب اللغوية والدلالات اللفظية» وإذا كانت قدرات 
الطالب محدودة في فك الشيفرة فإنه سيواجه مشكلات في قراءة النص» نما يصعب 
ربط الافكار aL‏ أما إذا كانت مشكلاته ناتجة عن ضعف في الدلالات اللفظية 
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الفصل el‏ تسر 
الكلمات فإن هذا سيؤثر على الاستيعاب القرائي لدى SUS‏ | 
ويقصد بالتراكيب اللغوية قواعد اللغةء ففهم قواعد اللغة يؤثر على فهم pal‏ 
(الاستيعاب) فلو نظرنا الى الجملة التالية (أ) (ضرب محمد أحمدا) (ب) (وضرب أحمر 
(lane‏ سنلاحظ ان الكلمات المكونة لكلي الجملتين هي واحدة» ولكن معنى الجمل: 
الاولى waht‏ عن معنى الحملة الثانية» وبناء عليه فإن الطالب الذي يواجه مشکلان 
في فهم التراكيب اللغويةء قد يحصل على المعنى الخاطئ عند القراءة ولو كان LA‏ 
القراءة (قادر على فك الشيفرة). 
كما يشير مصطلح الدلالات اللفظيةء الى الكلمات في اللغة فالقارئ الجيد يعر 
٠‏ ان الكلمة الواحدة تحمل أكثر من معنى حسب السياق الموجودة فيه الكلمة؛ ويك 
للقارئ الاستد لال على المعنى من خلال فهم السياق. وهذا فإن تلميحات الجملة أو 
إن الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم ف الاستيعاب e si al‏ على 
الاغلب يعانون من ضعف في مهاراتهم اللغوية» ويعانون من مشكلات في الربط بين 
الكلمات المطبوعة ومعانیهاء وهو العامل sy‏ أهمية re)‏ الاستيعاب القرائي. 
المشكلات المرتبطة بالطلاقة: 
إن مشكلات فك الشيفرة SF‏ الى عدم الدقة ٤‏ القراءة وهذه المشكلات ph‏ 
me‏ عديدة أثناء القراءة. فإنهم سيعانون من مشكلات ف فهم ا“ والطالب 
i 1 9 7 5 ee a ae Saas j‏ 
ي ني من مشكلات في BA‏ سيمضي معظم وقته وانتباهه لفك الرموز يما 
يؤثر على المعنى. 
كيم ل من وجهة نظر الباحثين بعدد الكلمات الصحيحة التى يستطبع 
ب قراءتها في الدقيقة الواحدة Pik ar‏ ا 
ي الدقيقة الواحدة. ويرى باحثون بأن الطلاقة تیک ن , . ثلاث 
Ie er‏ بان الطلاقة تتكون من ثلا 
A‏ معدل القراءة. 
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خصائص الاطفال ذوي ligase‏ التعلم 
2 الدقة في القراءة. 
3. التعبير أثناء القراءة. 
وبناء على ذلك فإن القارئ الجيد يقرأ بدقة وبسرعة مناسبة» ويتوقف الوقفات 
المناسبة عند القراءة» ويقوم بتغيير نغمة صوته أثناء القراءة. 
كيف نحسن فهم المادة المقروءة: 
من المهم أن يكون المتعلم قادراً على تمييز الرموز والأهم من ذلك قدرته على 
فهم الكلمات والجمل (المادة المكتوبة) لان فهم المادة المكتوبة هو الذي يؤدي الى 
تكوين الافكار في مختلف نواحي الحياة. 
وقد اشار (هاريس وسيبلاي) في كتابهما كيف نزيد من القدرة القرائية» إلى أهم 
الاجراءات التي Ke‏ ان تحسن مستوى الفهم لدى المتعلمين: 
1. على المتعلم ان يركز على فهم معنى الكلمات» وقد يتطلب الأمر استعمال 
القاموس لمعرفة معاني الكلمات ودلالاتها ومواطن استخدامها. 
2 فهم معاني الكلمات من خلال السياق. 
3. يتطلب الفهم مهارات قرائية هي: 
أ. القراءة من أجل الإحاطة بالتفصيلات. 
ب. القراءة من أجل معرفة الأفكار الرئيسية. 
٠‏ ج. تتبع سلسة من الأحداث أو الخطوات. 
د. التوصل الى خلاصات واستنتاجات. 
o‏ تنظيم الأفكار. 
و. تقييم المادة التعليمية من حيث الاتساق والترابط والتمييز. 
كيف نحسن القراءة: 
ان عملية تعلم وتعليم القراءة يتطلب مجموعة من الاجراءات منها: 
1. تنظيم القراءة ضمن الحاور الرئيسية الآتية: 
wed‏ الطاب الوعى Spall‏ للحروف:والكلمات. 
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See a الفصل الثاني‎ 


ب. تعليم الطلاب إدراك الحروف الهجائية. 
ج. تعلم الطلاب التلقائية الآلية في سهولة التعامل مع الرموز الكتابية pel ds‏ 

2. تعليم الطلاب القراءة وفق استراتيجيات تعليمية واضحه 

3. توفير الدعم المتواصل والمستمر للطلاب» ثم سحب هذا الدعم تدريجياً ليحفر 
الطالب استقلاله القرائي. 

4. الدمج بين مهارات واستراتيجيات القراءة المختلفة فتعلم الوعي الصوتي يجس 
ان يكمل بتعليم وعي Gy Al Ol pel‏ واستراتيجيات قراءة الكلمة فالطلاب 
الذين يقرأون كلمات بسيطة بيجب ان ينتقلوا الى قراءة النصوص والعباران 
المتصلة لتطوير السرعة والطلاقة لديهم. 

5. تعليم الطلاب مهارات الإتقان والدقة والسرعة في القراءة والاحتفاظ ip‏ 
الملهمارات واستراتيجيات القراءة الأولية وتأثيرها على الانتقال إلى أوضاء 
ومهمات قرائية متعددة ومن أهم طرائق تحسين القراءة: 

أ. طريقة الحواس او الوسائط المتعددة. 
ب. طريقة فيرنالد. 
ج. طريقه جلنجهام. 
صعوبات الكتابة (Dysgraphia)‏ 
1. تتطلب الكتابة بذل مجهود في التذكر والتآزر بين العين واليد: 
وحتى تتم عملية الكتابة الصحيحة بطريقة واضحة ينبغي أن تتوفر iLe‏ 

مهارات لدى SUS‏ ومن هذه المهارات: 

J‏ ادراك ا حيز والوقت. وحتى ننسخ النص المكتوب على السبورة ينبغي الاعتماه 
على تخطيط وتنظيم الحيز والتقيد بوقت محدد. 

ب. الايقاع: يجب ان يكون هناك ايقاع لسرعة الكتابة بوحدات ذات وثيرة ايقاعية 
واحدة ها Be‏ مع الإيقاعات للمهارات اللغوية. 

ج. الإدراك البصري: OF‏ عملية الكتابة تبدأ بتصور GA‏ وتنتهي بشكل الحرف. 
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خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 


ومن أهم اسباب صعوبات الكتابة: 


J 


«= 


T 


-> 


مشكلات في الذاكرة البصرية. 

خلل أو ضعف في التآزر البصري الحركى (العين اليد). 
مشاكل في الانتظام بالحيز. l‏ 

عدم القدرة على التحكم بالعضلات الدقيقة باليد. 

اسباب نفسية او خارجية كالمدرسة واسلوب التعلم المستخدم. 


مؤشرات صعوبات التعلم الكتابية: 


J 


يعكس الطالب كتابة الحروف. والأعداد» بحيث تكون كما تبدو له في المرأة 
GAG‏ (ح) مثلاً قد يكتبه (معكوساً) والرقم (6) قد يكتبه (2) وأحياناً يقوم 
بكتابة الكلمات والجمل بصورة مقلوبة من اليسار الى اليمين. 


. يخلط بين الاتجاهات» فهو يبدأ بكتابة الكلمسات» بالمقاطع من اليسار بدلاً من 


. يخلط في كتابة الاحرف المتشابهةء فقد يرى كلمة (OL)‏ ولكنه يكتبها كلمة (ناب). 


يجد صعوبة في الكتابة على LAI‏ نفسة من الورقة نزولاً وصعوداً. 

خط الطالب يكون رديئأء وتصعب قراءته. 

يرسم الحروف رسماً Eble‏ بالزيادة أو النقصان. 

يترك فراغات غير منتظمة بين الكلمات. 

مشاكل في السيطرة على القلم أثناء مسكه من خلال المسك الخاطئ له. 


| لا یکتب الحرف بوزن واحد فاحیاناً يكون کبیراً وصغيراً احياناً أخرى وقد لا 


يكتبه بشكل تام وإنما يحتاج الى إغلاق. 
الكتابة غير مرتبة ومنظمة تفتقد الى تسلسل: 
(academic Achievement problems)‏ يعد تدني التحصيل الأكاد مي علامة 


فازقة في ضغوبات التعله قلا وجنود لصعويات التعلم إن م توجد مشكلات في 
التحصيل الأكاديمى اساسا وتشكل القراءة المشكلة الأصعب لمعظم الطلاب ذوي 
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الفصل الثاني مي ب ب Il‏ 


صعوبات التعلم» حيث من المرجح أن يواجه الطلاب ذوو صعوبات pl Bl‏ 
مشكلات في BH‏ جوانب من القراءة فك الرمز والطلاقة والاستيعاب» ويشير ؤر 
a A‏ سر رود كيبن علي الور 

بالأصوات الكلامية» التى تشير الى فهم محتويات الكلام كالوحدات الصوتية ع 

للكلمات والمقاطع Gy Aly‏ وينطوي الوعي الصوتي على أهمية AIL‏ إذ يدرل 

الطلاب ذوو الوعي الصوتي الطبيعي أن الكلمة تتكون من مجموعة من الأصوان 
المنتظمة معا لتكوين تلك الكلمة ومن المثير للاهتمام ان العديد من الدراسان 
توصلت الى نتائج تقترح أن قراء الانجليزية يواجهون صعوبات في الوعي بالأصوان 
الكلامية أكثر من قراء اللغات الأخرى وقد قادت نتائج تلك الدراسات العديد مر 
المختصين الى الاعتقاد بان صعوبات القراءة تعد أكثر انتشاراً في الدول الناطقة بالل 
الامجليزي من باقي الدول كما يواجه الطلاب الذين يعانون من صعوبة في فك الرموز 
ومشكلات في الطاقة القرائية والتى تشير الى القدرة على القراءة بسلاسة دون مشفة 
ويعد مقدار القراءة والقدرة على قراءة التعبير المناسب من مكونات الطلاقة القراية 
عن أن رجو Ss‏ الطللاقة WA‏ بخن عن سبي وكيس lag Apel‏ 
القرائي لدى الطلاب gly‏ تشير تشير الى ضعف قدرة الطالب على اكتساب المعنى من 
آلمادة المقروءة بمعنى ان القراءة البطيئة او بطريقة متعثرة تحد من قدرة الطالب على 
استيعاب النص وفيما يتعلق باللغة المكتوبة ely. LL written language‏ 
الطلاب ذوو صعوبات التعلم مشكلات في واحد او اكثر من الجالات الآنية: الكتاب' 
اليدوية والتهجئة والتعبير الكتابي وعلى الرغم من حقيقة انه حتى افضل الطلبة لا 
بظهرون S‏ يدوية متميزة إلا أن نوع الشكلات الي يظهرها بض الطلبة ذم 
صعوبات التعلم في الكتابة اليدوية تبدو شديدة fae‏ فأحيانا تجدهم بطيئين جدا ف 
الكتابة وأحيانا تجد إنتاجهم الكتابي يؤهلهم لتلقي خدمات التربية الخاصة ويمكن ان 
تمثل التهجئة لديهم مشكلة حقيقية بسبب صعوبة ذ فهم الربط بين الاصوات 
والأحرف. وبالإضافة للمجالات الأكثر آلية والمتعلقة ا اليدوية والتهجئة UB‏ 
الاطفال ذوي صعوبات التعلم عادة ما يواجهون صعوبة في الجوانب الأكثر ابدابا 
كالتعبير الكتابي ومقارنة بأقرانهم العاديين نجدهم يستخدمون تراكيب غير معقدة في 


ee 
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خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 


الجملة ويستخدمون انواعا قليلة من الكلمات ويكتبون فقرات تفتقر الى التنظيم 
ويظهرون أفكاراً قليلة في انتاجهم الكتابي ويكتبون قصصاً نوی 55-5 
العناصر العامة كتحديد الشخصيات الأساسية وتحديد المشاهد ووصف عقدة القصة 
التي تتطلب Jo!‏ المناسب )2012 -(Hallahan & Kauffman,‏ 

أما بالنسبة للغة المنطوقة (spoken language)‏ فيواجه العديد من الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم مشكلات في الاستخدامات الآلية والاجتماعية» للغة فمن الناحية 
الآلية نجدهم يواجهون صعوبات في القواعد وتكوين الجمل والأصوات الكلامية 
المتمثلة في القدرة على تمزئة الكلمات الى الأصوات المكونة لها ومزج الأصوات معا 
لتشكيل الكلمات» وغالبا ما يشار في الأدب الى الاستخدام الاجتماعي للغة بالقابلية 
للاستخدام إذ أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم WE‏ غير قادرين على المبادرة او 
تلقي الحوار فعادة ما يوصفون بأنهم حاورون غير قادرين على المبادرة او AG‏ الحوار 
فعادة ما يوصفون بأنهم محاورون غير جيدون بمعنى انهم لا يستطيعون الانخراط في 
الحادثة با يتضمئه اخذ وعطاء في اثناء التواصل بين الافراد فعلى سبيل المثال عادة ما 
تتصف احاديث الطلاب ذوي صعوبات التعلم بفترات صمت طويله لانهم لا 
يستخدمون الاستراتيجيات التى تضمن مواصلة الحديث والتي يستخدمها اقرانهم 
العاديون فهم ليسوا ماهرين بالاستجابة لعبارات الآخرين او اسئلتهم وييلون لإجابة 
الأسئلة التى يطرحونها قبل ان ياخذ الآخرون الفرصة للإجابة عليها كما يميلون الى 
اصدار تعليقات غير مرتبطة بالموضوع. 

اما فيما يتعلق بالحساب (math)‏ فعلى الرغم من ان اضطرابات القراءة 
والكتابة واللغة حظيت باهتمام بحثي وعملي اكثر من الصعوبات الحسابية الى اننا بدأنا 
نشهد مؤخراً اهتماماً متزايداً بصعوبات الحساب فقد ادركت السلطات التربوية ان 
نسبة انتشار صعوبات الحساب مرتفعة وتمثل ثاني نسبة انتشار بعد صعوبات القراءة. 
تلك الصعوبات انواعاً ختلفة ابرزها صعوبات حساب الحقائق الرياضية 


ون 2 م 
والمسائل الحسابية. 


< 
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لجل i‏ سيره بي 


مشكلات الذاكرة وما وراء المعرقة (Memory and Metacognitive)‏ 

ترتبط مشكلات الذاكرة ومشكلات ما وراء المعرفة مع بعضها على نحو كبر 
فبالنسبة للذاكرة يدرك الاباء والمعلمون ان الاطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون jp‏ 
مشكلات في تذكر المواعيد والواجبات المدرسية. وغالبا ما يعبرون عن استيائهم وعدم 
فهمهم فكيف لطفل ذكي ان ينسى مثل تلك الاشياء الببسيطة. ويعاني الطلبة ذو 
صعوبات التعلم على الاقل من نوعين من مشكلات الذاكرة وبالتحديد 5 الذاكر 
قصيرة المدى» اذ تتضمن مشكلات الذاكرة قصيرة المدى صعوبة استدعاء المعلومان 
بعد رؤيتها او سماعها بوقت قصير في اثناء قيامه بمهمة معرفية اخسرىء ومن الأمئل 
الجيدة على الذاكرة العاملة ما يتصل بالمهارات الحسابية. فغالباً ما يتطلب اجراء عمل 
>حسابية ما القدرة على ابقاء حقائق رياضية معينة حيه في ذهن الفرد لاستخدامها ز 
اجراء خطوات متقدمة من العملية الحسابية وذلك بهدف التوصل الى اجابه ما by‏ 
وجد الباحثون ان احد الاسباب الرئيسية التي تضعف ذوي صعوبات التعلم ف 
مهمات الذاكرة انهم لا يستخدمون استراتيجيات للتذكر على خلاف اقرانهم 
أعاديين؛ فعلى سبيل المثال عندما تقدم قائمه من الكلمات ليتم تذكرها تجد ان عظل 
الطللاب يرددون الاسماء الموجودة ف القائمة لأنفسهم ويقسمون تلك الكلمات في 
جموعات بناء على العناصر المشتركة فيها ثم يقومون بترديدها بينما من غير امرجم 
ان يستخدم الطلبة ذوو صعوبات التعلم مثل تلك الاستراتيجيات بطريقة ‘tlds‏ 
وعلى الرغم من ذلك تشير الأبحاث الى امكانية تعليمهم استراتيجيات تحسين التذكر 
كالتردد التي يمكن ان تساعدهم على تحسين أدائهم الاكاديمي. 

وتنضمن ما وراء المعرفة على الاقل OH‏ مكونات وتتمشل في القدرة على 
ادراك متطلبات المهمة واختيار استراتيجيات ملائمة وتطبيقها ومراقبة الاداء وتكيف 
فبالنسبة للمكون الاول المتمثل في القدرة على ادراك المتطلبات اللازمة لأداء امهنا 
د أن الطلبة ذري صعوبات التعلم غالبا ما مائون سن مشکلات في SB‏ ملم 
al‏ ییا التي تعرض عليهم فقد يقدم اولئك الطلبة على قراءة موضئ 
لي SOE Or‏ اعماداق اللي درن dso‏ يقر oly jal aga iy‏ 
الفراغ ومن الأمثلة على المكون الثاني المتمثل في القدرة على اختيار الاستراتيجيان 


os 
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خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 
الملائمة وتطبيقها نجد انه عندما يسأل الطلبة ذوو صعوبات التعلم كيف يمكنهم أن 
يتذكروا Jal‏ واجبهم البيتي الى المدرسة في صباح اليوم التالي؟ فلا يقولون أنهم 
يقومون باي من الاستراتيجيات التالية: كتابة ملاحظه لتذكير انفسهم أو وضع 
واجبهم في حقيبة المدرسة وهي استراتيجيات التى غالبا ما يقوم بها الطلبة العاديون. 
ومن الأمثلة على المكون الثالث والمتمثل في القدرة على مراقبه الأداء أو تكيفه مراقبة 
الاستيعاب monitoring)‏ 720 والذي يشير الى القدرات التي é‏ 
استخدامها أثناء قيام الفرد بالقراءة ومحاولة استيعاب النصوص فكثير من الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم يواجهون مشكلات في مقدرتهم على الاحساس بعدم فهمهم U‏ 
يقرؤون فالقارئ الجيد يستطيع ان يشعر بعدم مقدرته على فهم ما يقرأ ويجري 
التعديلات الازمةء كما يواجه الطلبة ذوو الصعوبات القرائية غالبا مشكلات في 
التقاط الأفكار الرئيسية في الفقراث أو فهمها. 

مشكلات الادراك - الحركي والتآزر العام 


Scriptura, perceptual - Motor, and Genera Coordination 
problems 


تشير الدراسات الى ان بعض الطلاب ذوي صعوبات التعلم يظهرون صعوبات 
اراي سيا al‏ بصرية ad‏ وواه الطفل الذي long‏ سن مشكلات في ملي 
الحروف المتشابهة fre‏ ب-ن-و b‏ ظ بينما قد يواجه الطالب الذي يعاني من 
صعوبات في الادراك السمعي صعوبة في التمييز بين كلمتين متشابهتين مثل قلم-علم 
وفي اتباع التعليمات اللفظية. 

اذا وجد عند الطالب خلل وظيفي في أجزاء من الدماغ فقد يؤثر ذلك على 
عملية الادراك البصري وبالتالي تؤثر على عملية التعلم ويتركز SUN‏ على عمليتى 
الادراك البصري (visual) perception‏ والإدراك السمعي (perception auditory)‏ 
ففي هذه ULI‏ يعاني الطالب من صعوبة في عملية الاستقبال البصري فنجده لا 
يتمكن من ايجاد الاشياء الناقصة في الصورة مثلاء ولديه صعوبة في معرفة الطرق 
والممرات التى يستخدمها بشكل متكررء وعندما يقوم بعملية الكتابة أو الرسم لأشياء 
وچو انات فانه يواجه صعوبة في نقل ما يراه أمامه الى الورقة التي يكتب أو يرسم 
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سيت pO ELE‏ 
عليها ويصعب عليه ملاحظة النواقص أو الأخطاء في الكلمات أو الأشكال أو | 
التي أمامه وبطئا في ملاحظته للمتغيرات البيئية من حوله. WAS‏ يعاني الطالب ى 
يعرف بالرابط البصري والمتمثل بعدم قدرته على التمييز بين الأشكال حسب حم ۰ 
وشكلها وكذلك يصعب عليه الربط بين الأشياء المتشابهة والمتمائلة. 

كذلك يصعب عليه الربط بين الصور والأشياء والمعاني الدالة عليها وبصىس 
عايه أن يقوم بترتيب الصور بشكل متسلسل ومنطقي» كذلك يعاني الطالب مر 
مشكلة في التمييز البصري ما بين الحروف والأعداد وغير ذلك كما وتكون قدرى 
على التذكر البصري ضعيفة أي يصعب عليه أن يتذكر الأشياء إلا بعد أن يكر sell‏ 
الى الكلمة التى يريد كتابتها مرات عديدة. 


أما في ما يتعلق بمشاكل الادراك السمعي فانه يعاني من صعوبات في عملي 
SEN‏ السمعي فهو يسمع ما يطلب منه ولكنه لا يفهمه وبالتالي لا يقر, 
Bese‏ بالشكل eel‏ وقد لا يقوم eds‏ ما مع مين تغليسات ل 
SUF‏ يسمع؛ كذلك يعاني من عدم القدرة على الربط السمعي كالربط ب 
أصوت ومصدره مثلاء كما ويعاني من مشكلة في التمييز السمعي فلا يتمكن ر 
ييز الأصوات وقد ينتبه للأصوات غير المهمة ولا lajt‏ عن الأصوات المهمة وذلك 
يسهل تشتته في غرفة الصف Gy‏ المواقف التعليمية. وكما الحال في ضعف القدرة على 
التذكر البصري فانه يعاني من ضعف في قدرته على SS‏ السمعى فيصعب عليه 
اعادة الكلمات أو الأرقام التي سمعها بشكل متسلسل كما وتصعب عليه اعادة القصآ 
ان سمعها بشكل متظم وكذلك يصعب عليه استرجاع الأمور التي حدثت مى 
بشكل متسلسل ومنطقي. وهذه المشاكل الادراكية ان كانت في JI‏ البصرى أو JEL‏ 
te‏ بالناثي تراز على مدت Lae‏ ودی tah‏ را ما 
دمن ثم تؤثر على Sa‏ على التعلم ple Sty‏ 
مشكلات الدافعية (motivation problems)‏ 
SO‏ راو على pii‏ التو لض ول ی 
e‏ لخر من الفتكلات اوقد مر بها الطلية ذوو ممعويات alel‏ رقا اما 
يبدو على هؤلاء الطلبة عدم اختيارهم لموقف ما. او عدم محاولتهم التأثير او التحكم 
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ووو ٠ a 5 2 5 5 g acca a‏ 
خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم _ _ 


بالأحداث التي يمرون بها ولذلك يصنفهم علماء النفس بانهم ذوو مركز ضبط خارجي ” 
بمعنى انهم يعتقدون ان ما يتحكم بحياتهم مجموعة من العوامل الخارجية كالحظ او القدر "ا 
وليست عوامل داخلية كالتصميم والقدرة ويتصف أولئك الافراد احيانا بالعجز المتعلم E‏ 
y (helplessness learned)‏ الذي يشير الى الاستسلام i : bi tins fi 15 59 bits‏ 
انه بصرف النظر عن حجم الجهود التي يبذلونها الا انهم سيخفقون في النهاية. ويبدو ان | 
علاقة التفاعل بين مشكلات التعلم وبين مشكلات الدافعية هو ما يجعل التعامل مع ' 
مشكلات الدافعية صعبا للغاية لكل من الاباء والمعلمين وللطلاب ذوي صعوبات ' 
التعلم؛ اذ تبدو تلك العلاقة كالدائرة المفرغة وفيها يتعلم الطالب ان يتوقع الاخفاق مما" 
يقوده للاستسلام بسهوله عند مواجهة مهمة صعبة او معقدة وعلية فلن يخفق الفرد في | 
تعلم مهارات جديدة فحسب بل سيحصل على خبرة اخفاق جديدة تعزز وتعمق 
شعوره بالعجز وعدم القيمة لتستمر هذه الدائرة على هذا النحو (بدران» 2004( | 
المشكلات الانفعالية الاجتماعية (social-emotional problems)‏ ْ 
على الرغم من عدم معاناة جميع الطلاب ذوي صعوبات التعلم من مشكلات ١‏ 
انفعالية اجتماعية الا انهم اكثر عرضة من اقرانهم العاديين لمواجهة تلك المشكلات 
وتشير العديد من الدراسات الى انهم اكثر عرضة للاكتئاب والرفض الاجتماعي 
والأفكار الانتحارية والوحدة» oI WLS‏ المشكلات السلوكية عليهم طويلة المدى 
ومدمرة وغالبا ما يستمر ألم سنوات الرفض من الأقران في مرحلة الطفولة حتى سن 
الرشد لدرجة يصعب تعافيهم منها بسهولة؟ ويبدو ان احد أسباب المشكلات 
الاجتماعية التى تواجه بعض الطلبة ذوي صعوبات التعلم تتمئل في قصور المعرفة 
الاجتماعية اذ انهم يسيئون قراءة الاشارات الاجتماعية ويسيئون تفسير مشاعر 
الاخرين وانفعالاتهم» فبينما يدرك الطلاب العاديون ما اذا كانت سلوكياتهم CED‏ 
الآخرين فإن الطلاب ذوي صعوبات التعلم يغفلون الاثر السلي الذي تتركه 
سلوكياتهم المزعجة في الآخرين بل ويصعب عليهم وضع انفسهم في مكان الاخرين. 
وقد لاحظ الباحثون أن مشكلات التفاعل الاجتماعي تزداد بوضوح لدى 
الطلاب الذين يعانون من مشكلات في الحساب والمهمات البصرية المكانية والمهمات 
اللمسية والتنظيم الذاتي كما وجد بعض الباحثين أنهم يشبهون الطلبة الذين يعانون 
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اي تت م ن‎ 


من اضطراب طيف التوحد في صعوباتهم لقراءة مشاعر الاخرين فعادة ما pay‏ 
الطلبة الذين يبدون مثل تلك السلوكيات صعوباتهم غير اللفظية إلا ان هذا المصطلم 
يحمل درجة في عدم OY Gall‏ هؤلاء الطلبة غالبا ما يسدون مشكلات واضحة عن 
استخدام اللغة وخصوصا في المواقف الاجتماعية ويتوقع الباحثون ان صعوبان 
التعلم اللفظية تنجم عن الخلل الوظيفي في النصف الدماغي الأيمن في حين تشير ادل 
عملية اخرى الى تعرض ذوي صعوبات التعلم غير اللفظية للاكطاب يجا ارف 
وعزلتهم الاجتماعية التى قد يمرون بها. 

ومن الخصائص الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم ما يلي: 

2 صعوبة تحمل المسؤولية الاجتماعية. 


i .4‏ 5 : : 
i‏ اللاي الاجتماعي فهم يتصفون بالکسل وقلة الاتصال الاجتماعى 
Ur 5‏ 


5. العدوانية تجاه الآخرين لأسباب غير مبررة او موجبة. 

6. الاتكالية فيظهرون دائما اعتماداً متزايداً على الآباء والمعلمين أو غيرهم. 

pe 3‏ ضعيفة عن ذواتهم فهي دائماً سلبية او متدنية. ۰ 

5 ابات y‏ شر على قابلية الطالب للتعلم» وخاصة تلك المتعلقة 

AT eon‏ ما هي تؤثر في تحصيله الدراسي ودافعيته للإقبال على الت 

Joly gion‏ ع تواسل يع قرا وهلا بودي ال بطل 

| ديواجه الطالب من خلال علاقاته وتفاعك Aa ne OI‏ کک ا 

و الاجتماعيء ويتعامل maaan ane Sus‏ 
٠‏ بی من شخصيته والتى تشمل بالإضافة الى هذه الاستراتيجية جوانب 

ت 
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خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 


اخرى مثل قدرته ودوافعه وردود افعاله وخبراته السابقة التي مر بها ومجموعة القيم 
والاتجاهات والميول التي توجه سلوكه في جميع المواقف التى يمر بهاء وتعتبر مظاهر سوء 
التكيف الاجتماعي من العوامل البارزة التى تجلب للفرد كثيراً من المشكلات, كالفشل 
ف الواسة»والسربه مع agag cheryl‏ العلاقات راط lal‏ ب LL BU‏ 
مشكلات اضطرابات الانتباه والنشاط الزائد 
(Disorders of attention and hyperactivity)‏ 

يظهر الطلبة ذوو مشكلات الانتباه مجموعة من الخصائص المتعددة كالتشتت 
والاندفاعية والنشاط الزائد فغالبا ما يصفهم معلموهم وآباؤهم بانهم غير قادرين 
على الاستمرار في اداء مهمة واحدة لفترة طويلة ويخفقون في الاستماع لما يقوله 
الآخرين ويتحدثون بلا توقف ويقولون اول ما يخطر bly‏ دون تفكير كما انهم غير 
قادرين على تخطيط انشطتهم داخل المدرسة وخارجها وغالبا ما تكون تلك المشكلات 
شديدة ما يؤدي الى تشخيصهم بأنهم يعانون من اضطراب انتباه الممسحوب بالنشاط 
الزائد وعلى الرغم من تنوع التقديرات فقد وجد الباحثون علة نحو متسق ان هناك 
تداخلا تتراوح نسبته بين (10- 25/( بين اضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد 
وبين صعوبات التعلم. 


قصور استخدام الاستراتيجية لدى المتعلم غير النشط 
(Inactive learner With strategy deficits)‏ 
يعد الطالب ذو صعوبات التعلم طالباً غير النشط يفتقر الى استخدام 
الاستراتيجيات اللازمة لمواجهة المشكلات الاكاديمية المختلفة» حيث وصفت 
الدراسات الطالب ذا صعوبات التعلم بالشخص غير المؤمن بقدراته (عديم الحيلة) 
وغير مدرك لما يمتلكه من استرائيجيات لحل المشكلات (ضعيف في مهارات ما وراء 
العرفة) ويعاني من مشكلات في توليد الاستراتيجيات التعليمية بتلقائية ويبدو ان 
الرسالة الاساسية في تلك الخصائص تتمثل في عدم قدرة الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
على العمل والأداء المستقل وبالطبع لن تقودهم هذه المبادرة الذاتية لتادية المهمات 
المختلفة» اذ تقودهم الواجبات والانشطة التعليمية الفردية الى مواجهة مشكلات 
حقيقية ما لم يخرص ball‏ على توفير الدعم اللازم هم. 
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الفصل الثاني کے‎ 
jjs تشكل الواجبات البيتية مشكلة رئيسية للطلبة ذوي صعوبات التعلم‎ 
تلك المشكلات التى قد يواجهها اولئك الطلبة بين الاخفاق في احضار الواجبات م,‎ 
البيت والتشتت المستمر في اثناء تأدية الواجب الى تسليم الواجب للمعلم في الوقن‎ 
المناسب.‎ 
المشكلات السلوكية‎ 
لوحظ ان معظم الطلاب يعانون من صعوبات في التعلم يتصفون بالنشار‎ 
الزائد والحركة الدائمة مقارئة بأقرانهم الذين هم في الصفوف ذاتها وعدم مقدرن,‎ 
jpj على التركيز الذهنى لضعف في قدرتهم على الانتباه وقصر مدته وكل ذلك‎ 
عملية التعليم والتعلم كما هو معروف فإن الانتباه والتركيز هي عناصر هامة في عمل‎ 
LAY النشاط الزائد وغير العادي فإنه يؤدي بدوره الى خفض مستوى‎ LT التعلم‎ 
وبالتالي يعيق عملية التعلم لديهم» ومن الملاحظ ان الكثير من الطلاب ذري‎ 
صعوبات التعلم يظهر لديهم ضعف في التوازن الحركي لذا يلجأ البعض الى فحص‎ 
هؤلاء الطلاب باستخدام المشي على لوح خشب مرتفع قليلا عن الارض ويطلب‎ 
وتفادي السقوط على‎ ttl منهم الحافظة على التوازن خلال السير على اللوح‎ 
He الارض وقد لوحظ ان معظم الطلاب الذين لديهم صعوبات تعلم يصعب‎ 
السير على اللوح واحافظة على التوازن مقارنة مع اقرانهم العاديين ومع اهمية هل‎ 
الطريقة للكشف عن خصائص الطلاب ذوي صعوبات التعلم انه لا يعبر اختبلا‎ 
كافيا للحكم على الطالب بل هي اداة مبدئية للكشف السريع ثم يحول بعده‎ 
للمختصين لإجراء المزيد من الفحوصات التربوية والنفسية والتحصيلية اللازمة‎ 
ويصف الوقفي )2012( سمات الطالب الذي يعاني من صعوبات في التعلم كما بلي‎ 
دجود تباين كبير ما بين التحصيل المدرسي للطالب ودرجة ذكائه فى واحدةا‎ -l 
ial 9 التعلم كالقراءة او الكتابة او التعبير او الرياضيات‎ ole اكثر من‎ 
Hl اي كدب الذي يعاني من صعوبات في التعلم اما الخصائص‎ 
Meet ت كرحتا فقد تظهر عند بعض الطلاب وليس بالضرورة ان تظهر‎ 
ى العلاب الذين يعانون من صعوبات تعلم.‎ 
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خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 

ob .2‏ أو بطء في النمو اللغوي وينقص في الذخيرة اللغوية واخطاء قواعدية 
متكررة. 

3. صعوبة في الادراك المكاني فمن السهل جدا ان يفقد الاتجاهات والاماكن بالرغم 

4. صعوبة في ادراك الوقت فمن الصعب عليه ان يقدر الوقت المستغرق او اللازم 
لهمة واضحة ومعروفة. 

5. صعوبة في فهم العلاقات مثل علاقات التشابه او GHEY‏ او غيرها. 

6 ضعف التناسق الحركي ويتضح من خلال ضعف التوازن لديه في الحركة والمشي 
كما ويلاحظ انه كثيرا ما يتعثر في حركته ويقع على الارض خلال ركضه ومشيه 
بشكل متكرر. 

7. صعوبة في معالحة الامور الميكانيكية البسيطة فقد يجد صعوبة في وضع المفتاح في 
ثقب الباب مثلا او في عملية تشغيل لعبة معينة تحتاج الى القليل من الحركات 
ASE‏ 

8 تأخر في النضج الاجتماعي فقد لوحظ انه لا يتمكن من فهم الحركات او التعابير 
التى تظهر على وجوه زملائه احيانا كدلالة متقبلة او رفضه فليس لديه قدرة على 
تمييز ذلك جيدا. 

9 ضعف الانتباه والتركيز لفترة زمنية كافية لشخص يحدثه او لشخص يقوم بعمل 
يثير الانتباه. 

0. النشاط الزائد ما يسبب له التعب والارهاق وعلى الرغم من ذلك لا يتوقف عن 
الحركة من تلقاء نفسه. 

1. ضعف في الاصغاء للتعليمات والاوامر حتى لو كانت بسيطة وسهلة. 

2. ضعف المشاركة في النقاش الصفي لعدم تمكنه من الاصغاء ومحاولة فهم الافكار 
المطروحة من زملائه. 

13 مشكلات في السمع والبصر لا تعود لأسباب او لخلل عضوي وانما ترتبط 
بصعوبة الادراك ذاتها. 
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الفصل الثاني 
الاندفاعية والتهور | 
Ss‏ قسم من الطلاب ذوي صعوبات التعلم یتمیزول بالتسرع 3 اجابائ 


pits! ة ع٠ الاسئلة والمعلم‎ e gee 

وردود افعالهم وسلوكياتهم العامة فقد يتسرع في الاجابة يرو ا ‘aie‏ 
او الكتابة قبل الاستماع للسؤال او قراءته» او قد يرجعول في wy l i‏ 
لشاكلهم بشكل قد يوقعهم في الخطاء وكل هذا بسبب الاندفاعية والتهور. 
مفهوم الذات لدى ذوي صعويات التعلم 

يذكر الوقفى )1995( أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم يتميزون بتبنيهم مفاهيم 
سلبية أو منخفضة عن الذات» فهم غالبا ما يفتقرون إلى الاعتماد على النفس. 
ويتحدثون عن أنفسهم باستخفاف» بل ويحطون من قدر أنفسهم نظرا لفشلهم 
المذكرر. 

وتذكر ليرئر )2000 of (Lerner,‏ الأبحاث أفادت بان الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم يكون لديهم انطباع سلبي عن الذات» فهم يشعرون بعدم OLY‏ ويتبنون ihi‏ 
سلبية عن أنفسهم بأنهم غير أكفاء للتعامل مع BLA‏ كذلك فإن تدني مسترى 
التحصيل لديهم وعواطفهم غير المستقرة مقارنة بالطلبة العاديين» وخبراتهم الأكادية 
غير الناجحة. وإخفاقهم في بناء علاقات اجتماعية والشعور بالفشل والإحباط غالبا 
بالخوف, لأنهم يعانون de‏ سنوات من عدم التشجيع . والإحباط . Wy‏ 
والشعور بالرفض والإخفاق. وفقدان الأمل في المستقبل» وهذا يؤثر سلبا على ti‏ 
الذات لدى الطالب في المدرسة والبيت. 

وتذكر ليرنر )2000 (Lerner,‏ أن المعلمين قد يشعررةبالإسياظ لعدم Mild‏ 
على التعامل مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم» وأن الطالب يعمل جهده لكي يعمل 
فى هذه الظر وف | EE: a‏ ا ue 8 ١‏ 
tp el =‏ ولكن استمرار الفشل قد يترك عواقب وخيمة تؤثر سابال 
بناء معهوم الذات لديه. 
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خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 

وتبين of (Lerner, 2000) 5 J‏ المبادئ التالية تساعد على بناء مفهوم الذات: 

1. العلاقة مع الطالب: إن العلاقة الجيدة بين المعلم والطالب هي خطوة أولية هامة 
في التعليم العلاجي» وكثير من النجاح في هذا التعليم يعتمد على العلاقة 
الحميمة. وعلى المعلم تقبل الطالب كإنسان ذي كيان يستحق الاحترام رغم 
إخفاقه في التعلم. والعلاقة الصحية تؤثر إيجابا على مفهوم الذات لدى 
الطالب ذي صعوبة التعلم الذي يعيش في جو مستمر من الرفض (التقبل غير 
المشروط). 

2. الاشتراك في تحمل المسؤولية: إن اشتراك الطالب والمعلم هام في التعلم العلاجي 
الهادف إلى بناء مفهوم الذات» ويجب إشراك الطالب في تحليل مشاكله وإعطائه 
فرصة لاختيار المواد وتقييم التعلم. 

3. البناء والتنظيم: من fal gall‏ الحامة في حياة الطلبة ذوي صعوبات التعلم التنظيم 
والعمل الروتيني في النشاطات التعليمية» والعمل البدني» وأسلوب التعلم. 

4. النجاح: يستطيع كثير من الطلبة ذوي صعوبات التعلم أن يحرزوا نجاحاً من خلال 
التفهم لطبيعة المشاكل التعلمية لديهم» وكيفية استخدام قدراتهم » وتحديد 
الأهداف التحصيلية؛ فالشعور بالنجاح عامل مهم» ويجب أن يتم تصميم 
التدرشن :على نحو يجعل الطلبة يمرون بتجارب ناجحة:؛ وان يتم وضع الخصص 
بما يتناسب مع اهتماماتهم وقدراتهم > ويستطيع المعلم أن يجعل الطلبة يدركون 
النجاح» وأن يقدم لهم الحوافز. 

5 الاهتمام: إن فرص النجاح تزداد عند اختيار المعلم مواد تتناسب واهتمام الطالب 
ذي صعوبات التعلم» ويمكن الكشف عن اهتمامات ا من خلال المناقشات 
والاستبيان واستخدام مواد يهتم بها الطالب تعطيه حافزا للتعلمء ويظهر ذلك 
بوضوح في مجال النشاط الرياضي وممارسته مع الأقران بشكل تنافسي وتوفير 
الحوافز والاهتمام عند إنجاز المهارة التي تتناسب وقدرات الطالب. 

ويذكر متتجمري )2002 of (Montgomery,‏ تقديز المعلمين لمفهوم الذات 
لدى الطلية ذوى صعوبات التعلم غالباً ما يكون مدخفضا مقارنة بتقدير الطلبة أنفسهم 
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اقل اا حح س جص‎ 
pl لفهوم ذواتهم لأن المعلمين يحكمون على هؤلاء الطلبة من خلال تحصيلهم‎ 
أن بعض الدراسات شر‎ (Shapiro & Ulrich, 2002) المندنى. ويفيد شابيرو والرش‎ 
إلى عدم وجود فروق جوهرية في مستويات مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبان‎ 
التعلم» والطلبة العاديين» والطلبة ذوي التحصيل المنخفض. ومع ذلك فإن تقدير‎ 
التعلم اقل من تقديرهم لبقية الطلبة في المجموعان‎ ob pee المعلمين للطلبة ذوي‎ 
الثلاث. وهذا مؤشر على أن المعلمين تصرفوا بطريقة تقييمهم لمفهوم الذات حسب‎ 
التصنيف. ويربط المربون والباحثون وبشكل تقديري مفهوم الذات بالحالة التعليمية.‎ 
وغالباً ما يفترضون أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم لديهم مستوى منخفض في تقدير‎ 
الذات» وان الطلبة الموهوبين أكاديمياً لديهم مستوى عال من مفهوم الذات.‎ 


المهارات الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم 

تشير ميرسر (1997 (Mercer,‏ إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم لديهم 
ضعف في المهارات الاجتماعية مقارنة بأقرانهم من نفس العمر والجنس ممن ليس 
لديهم صعوبات تعلم. ويعتبر التعرف على أنواع الضعف في المهارات الاجتماعية 
صعوبات التعلم صعوبة في تطوير علاقات شخصية مع الآخرين والاحتفاظ بهذ 
العلاقة» حيث من المعروف أن ذوي صعوبات التعلم ينزعون إلى إدراك المواقف 
الاجتماعية إدراكا سلبيا ويشعرون غالبا أنهم غير محبوبين وغير مرغوب بهم من قبل 
رفاقهم. وتتسم علاقاتهم مع أولياء أمورهم ومعلميهم والرفاق بالاعتمادية Lb all‏ 
والتعلق بالآخرين» والحاجة إلى مساعدة متواصلة. ثم انهم كثيرا ما يكونون خجولين 
ومنسحبين في de etl‏ وقد يواجهون صعوبة في تحليل وسائل الاتصال اللفظي وغبر 
اللفظي مع الآخرين؛ فضلا عن عجزهم عن قراءة تعبيرات الوجه التي fas‏ حالاث 
انفعالية معينة. كذلك يجد هؤلاء الأطفال صعوبة في التعبير عن انفعالاتهم لأنهم فالا 
ما يستئنون من قبل الآخرين؛ ويشعرون بالضيق والانزعاج. والمهارات الاجتماعبا 
الضعيفة تعزز باستمرار الاعتقاد لدى هؤلاء الطلبة أنهم مضطهدون وغير مقبولين 
وغير جديرين بالاهتمام )2002 (Montgomery,‏ 
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ويفرق جريشام )2001 (Gresham,‏ بين الضعف في اكتساب المهارات 
الاجتماعية وبين الضعف في أداء المهارات الاجتماعية. ويعتبر هذا الفرق هاما لأنه 
يحدد الأسلوب المناسب للتدخل في علاج الضعف في المهارات الاجتماعية. كما أن 
هناك نوعاً ثالثاً من الضعف يعرف بضعف الطلاقة» حيث يعرف الطالب كيف يقوم 
بالعمل ولكن ينقصه الأداء idoli‏ وكفاءة. 

ويضيف جريشام (2001 (Gresham,‏ أن الضعف في اكتساب المهارات 
الاجتماعية يعود إلى OLE‏ المعرفة التى تمكن الطالب من إنجاز المهمة الاجتماعية في 
حدود الأحوال المثلى وكذلك فشل الطالب في تحديد السلوك الاجتماعي الذي يتلاءم 
مع الموقف المعين. ويعود الضعف في الأداء الاجتماعي إلى فشل الطالب في أداء 
المهارات الاجتماعية الموجودة في خزونه السلوكي» أو الفشل في استدعائها بالمستوى 
المطلوب. ويمكن تفسير ضعف الطلاقة على أنه ناتج عن قلة تعرض الطالب لنماذج 
السلوك ce lace VI‏ وقلة مارسة هذه المهارات» أو قلة معدلات التعزيز لما يصدر عنه 
من سلوكيات. 

وتذكر ليتى )2003 (Lita,‏ أن التقييم غير الصحيح للكفاية الاجتماعية من قبل 
المنفذين لعملية التقييم يودي إلى خلل وعجز في تنفيذ البرامج التي تهدف إلى رفع 
مستوى الكفاية الاجتماعية للطلبة ذوي صعوبات التعلم. 

ويعتبر جريشام )2001 (Gresham,‏ هذا التصنيف محوريا في ربط نتائج التقييم 
بالبرامج التى يتم تنفيذها لمعالجة الضعف في المهارات الاجتماعية. فليس من المناسب 
تعليم المهارات الاجتماعية للطلبة الذين لديهم هذه المهارات في ذخيرتهم» ولا تعتبر 
الإجراءات التدخلية لزيادة أداء المهارات الاجتماعية فعالة في علاج الضعف في 
اكتساب المهارات. Lely‏ لا cht‏ الطلاب ذوو ضعف الطلاقة إلى إعادة تعليمهم 
المهارة: Vy‏ يحتاجون إلى زيادة تكرار الأداء غير البارع. وبدلا من هذا يحتاج هؤلاء 
الطلاب gh‏ من tatli‏ والتكرار لأساليب تعزيز مختلفة للأداء الحيد. 

ويتمئل السلوك الاجتماعي المقبول كما يشير حافظ (2000) في قدرة الطالب 
على القيام بالمهار إت أو الكفايات الاجتماعية التالية: 
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+ plore YI ق الاقف‎ Ol FYI, ESL: er 

4 القدرة على تكوين علاقة إيجابية مع الزملا والأقران في لمواقف جتماعية زٍ 
المنزل والمدرسة» وغيرها. 

2. الإلمام بقواعد السلوك الاجتماعي المرعية في جماعات الأسرة والمدرسة, دهي 
قواعد قائمة على الأخذ والعطاء دون تجاوز أو خطأ أو عدوان. 
لتحقيق الهدف المشترك (توافق اجتماعي). 

4. الإلمام بقواعد السلوك الاجتماعي المرعية في جماعات الأسرة والمدرسة؛ وهي 
قواعد قائمة على الأخذ والعطاء دون تجاوز أو خطأ أو عدوان. 

5. اكتساب المهارات الاجتماعية الفعالة أو الإيجابية التى تتمشل في الكفابة 
الاجتماعية» dy‏ الاتصال بالآخرين» والتعاون البناء معهم. والتكاتف في تحقيز 
المدف المنشود. 

وتشير مار سر )1997 ol dl (Mercer,‏ العديد من الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
يواجهون مشكلات في المهارات الاجتماعية» مثل الضعف في الترحيب بالآخرين؛ 
ويذكر كوبن وزيجموند )1986 (Coben & Zigmond,‏ أن OLE‏ الكفاء؛ 
الاجتماعية لهؤلاء الطلاب يجعلهم اكثر عرضة لسوء التكيف المدرسيء وذ ضعف 

ع الأكاديمي. والانقطاع عن المدرسة. والميل للسلوكيات Atoll‏ وبعض 

Lh i + . Lb الشاكل الصحية والعقلة.‎ 

«pls “ae 0 l‏ تم ربط الوضع الاجتماعي عند هؤلاء الطلاب 

في مرحلة الطفو مع مستوى التحصيل الأكاديمي, ومع قدرتهم على التكيف. 

i 5 8 3 كما‎ 

58 دي توركاسبا وبرايان )1994 (Turkaspa & Bryan,‏ إلى أن الضعف في 

يم بع یال ذوي صعوبات التعلم قد يعزى إلى تدنى التحصبل 
ديمي أو الضعف في استقبال الألفاظ أو التعبير. ١‏ 

ويضيف هيبلر (1996 of (Hepler,‏ المشكلات | 


EA E TE‏ لاجتماعية لا تواجه الطالب لي 
ال للد إلى مارج حدود امجتمع المدرسي. 
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خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 


ويذكر روسيل وسكوت )2003 (Russel & Scott,‏ أن من الأمور المامة لرفع 
مستوى الكفاية الاجتماعية هي نوعية البرامج المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

والتي تتناسب مع قدراتهم الاجتماعية» والنشاطات التي تتناسب وأعمارهم الزمنية. 

وترى ميرسر )1997 (Mercer,‏ أن الضعف في المهارات الاجتماعية لدى الطلبة 
ذوي صعوبات التعلم يعود إلى الضعف في فهم الرموز الاجتماعية» مشل عدم القدرة 
على فهم تعبيرات الوجه. وإيماءات الأيدي» والهيئة العامة» ونغمة الصوت. والحالة 
النفسية العامة» ولتوضيح العلاقة بين الضعف في المهارات الاجتماعية وصعوبات 

التعلم ذكر جريشام )1992 (Gresham,‏ ثلاثة اقتراحات توضح العلاقة وهي: 

1. علاقة عرضية: وتقترح أن الضعف في الملهارات الاجتماعية عند الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم سببه ضعف الجهاز الوظيفي للجهاز العصي المركزي » ويبدو 
ذلك من خلال ردود الأفعال غير المناسبة تجاه المثيرات المختلفة. 

2. علاقة تلازمية: تنص على أن الضعف في المهارات الاجتماعية مصاحب وملازم 
لصعوبات التعلم ويبدو أن هذا الافتراض أقوى بقليل من السابق. 

3. علاقة ترابطية: ويقصد بذلك أن العلاقة بين الضعف في المهارات الاجتماعية 
وصعوبات التعلم علاقة ترابط بين الاثنين لكنها ليست علاقة أسباب ونتائج 
ويعتير هذا الافتراض أقوى من سابقيه. 


العجز الاجتماعي 
وتشير لير ثر )2000 (Lerner,‏ 

صعوبات التعلم يظهر خلال النقاط التالية: 

1. الإدراك الاجتماعي الضعيف: وهو عدم القدرة على فهم الظروف الاجتماعية 
إضافة إلى عدم الإحساس الصحيح elite‏ الآخرين. فالطلاب ذوو صعوبات 
التعلم يكون أداؤهم ضعيفاً في الإدراك الاجتماعي في أنواع الأنشطة المتوقعة من 
الطلاب فى أعمارهم» وهم غير قادرين على الحكم على أمزجة الناس الموجودين 

« وهم غير متفاعلين Joe‏ صحبح مع الحالة الاجتماعية الموجودين 


إلى أن العجز الاجتماعي لدى الطلبة ذوي 


في بيئاتهم» و 
D‏ 
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الفصل الثاني ااا OO‏ 
فیهاء وهم ميالون لإظهار سلوكيات غير ملائمة والى القيام بحركات غير ile‏ 
ولا يعرفون كيف يتخاطبون مع الآخرين بالطرق المقبولة. 

2. نقص القدرة على إصدار الأحكام: إن تطوير الإدراك الاجتماعي يتشابه في بعفر 
النواحي مع تطوير المهارات الأكاديمية مثل القراءة. 
وربما يكون لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم مشكلة في الإدراك الاجتماعي, 
فهم لا يتوقعون العمليات الاجتماعية للآخرين» ولا يستطيعون تكييف 
سلوكياتهم» وفي نفس الوقت رما لا يعرفون كيف يستثمرون إيجاد علاقة حي 
بشكل مناسب مع هؤلاء الذين يرغبون في تكوين صداقة معهم. 

3. صعوبات في إدراك مشاعر الآخرين: يظهر الطلبة ذوو صعوبات التعلم الذين 
لديهم صعوبات اجتماعية بأنهم اقل اهتماماً من أقرانهم تجاه مشاعر الآخرين, 
وربما يستخدمون سلوكا غير ملائم لعدم معرفتهم ما إذا كان الشخص الذي 
EA‏ أم حزيدا» ميد Laity of‏ 

إضافة إلى ذلك فقد أظهرت البحوث أن الأفراد ذوي صعوبات التعلم لديهم 
ضعف في إدراك الدلائل الاجتماعية الدقيقة التي تصدر عن الآخرين مشل تعبيرات 

الوجه ونبرة الصوت. وججدون صعوبة في التعامل مع الآخرين. 

ويعتبر جرينود. وولكرء وهوبس )1977 (Greenwood, Walker & Hops,‏ 
التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي صعوبات التعلم Lobe Lite‏ في تطوير مهاراتب 
الاجتماعية»؛ وكذلك في تحسين نموهم السلوكي بشكل ele‏ والضعف في التفاعل 
الاجتماعي قد يؤدي إلى تخلف git‏ 

ويشير جريشام )1992 (Gresham,‏ إلى أن التفاعلات الاجتماعية بين الطلبة 
العاديين tla‏ ذري الاحتياجات الخاصة تحدث بمعدلات قليلةء وتتصف بالسلية 
ee‏ يعتبر الطلاب ذوو صعوبات التعلم في خطر مواجهة Wyre‏ 

jeet‏ الاجتماعية مع أقرانهم العاديين» فنموهم الاجتماعي لا يعيقه فقن 
citi‏ خم ديهم بل يعيقه أيضا نقنص الفرص للتفاعل مع الأقران؛ حيث 
ع 6° ell‏ الاجتسامي tg E play‏ ابارت 
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سا0 سس ببست لخصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 
الاجتماعية الهامة التي تعلموها. ويقدم الدمج فرصاً لمؤلاء الطلاب للاشتراك في مغل 
هذه التفاعلات الاجتماعية مع الأقران» ويواجه الطلبة ذوو صعوبات التعلم 
صعوبات متعددة في أثناء تفاعلاتهم مع أقرانهم العاديين. حيث إنهم غير مقبولين 
بشكل جيد من أقرانهم العاديين» وهذا الرفض قد يبدأ في عمر مبكر جدا. ويذكر 
فوجن وهوجان وشابيرو )1990 en Hogan & Shapiro,‏ أن الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم يتعرضون للرفض الاجتماعي من قبل أقرانهم العاديين. ولا 
يحصلون على تقييمات اجتماعية مرتفعة من رفاقهم في الصف. 

ويرى برايان وبرايان )1983 (Bryan & Bryan,‏ أن هذه التقييمات المتدنية قد 
تعود إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يستخدمون سلوكيات إيجابية اقل أو 
سلوكيات عدوانية اكثر من الأطفال العاديين. كذلك قد يلتزمون بالمعايبر الاجتماعية 
بشكل مبالغ فيه ما يعيق تفاعلهم مع أقرانهم العاديين ويجعلهم اكثر رفضا. وبالرغم 
من عدم وضوح هذا الدليل إلا انه يبدو أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يواجهون 
مشاكل في نموهم الاجتماعي المعرفي. 

ويضيف برايان وبرايان )1983 (Bryan & Bryan,‏ أن الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم يملكون مهارات اجتماعية ضعيفة» ويستخدمون سلوكيات سلبية اكثر من 
الأطفال العاديين. 

ولاحظ هيبلر )1994 (Hepler,‏ في دراسة اشتملت على تقييم السلوك 
الاجتماعي للطلبة العاديين خلال تفاعلهم مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم بان 
سلوكيات الطلبة العاديين غير اللفظي كان اكثر سلبية أثناء تفاعلهم مع الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم بالمقارنة مع سلوكياتهم أثناء تفاعلهم مع الطلبة العاديين» وبالتالي قد 
تكون استجابات الطلبة ذوي صعوبات التعلم السلبية EEU‏ عن السلوك السلي للطلبة 
العاديين وأن الطلبة الذين يحظون بالشعبية يميلون إلى توجيه سلوكيات سلبية للطلبة 
الأدنى منهم» بغض النظر عن مستوى المهارات الاجتماعية التي يتمتع بها الطلبة 
المرفوضون اجتماعياً. 

وقد وجد كليتز ودوئيفانت )1986 Dunivant,‏ & سود أن رای ري 
فسوياك التعلم كانوا اكثر ميلا من المراهقين العاديين للاشتراك في سلوك جانح» 
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الفصل الثاني ااا سس 


كان يتم اعتقاهم اكثر من المراهقين العاديين. ويرى الباحثون أن 8 حاجة کر 
ALLL‏ المشكلات الاجتماعية لدى الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية لتجنب we‏ 
بالسلوك الجانح. 
ويرى برايان وبرايان )1983 (Bryan & Bryan,‏ أن الأطفال ذوي صعوبان 
التعلم يحصلون على تعزيز إيجابي اقل من الوالدين مقارنة بأقرانهم العاديين. كما أن 
للوالدين مواقف سلبية اكثر نحو أطفالهم ذوي صعوبات التعلم مقارنة بمواقفهم نحر 
أطفاهم العاديين» أو مقارنة بمواقف الوالدين الذين لديهم أطفال عاديين؛ كما بصن 
الأهل أبناءهم ذوي الصعوبات التعلمية بأنهم متهورون مقارنة مع الأطفال العادين. 
ويشير هيبلر )1994 (Hepler,‏ إلى أن أمهات JULY‏ ذوي صعوبات ال 
يقدمن تعزيزاً إيجابياً اقل» ويستخدمن جملا سلبية اكثر من أمهات الأطفال العادين. 
كما أن أمهات الأطفال ذوي صعوبات التعلم يستخدمن مستويات كبيرة من السيطرة 
بالرغم من أن أطفالهن ذوي صعوبات التعلم يتصرفون بسلوك اقل عدوانية من 
الأطفال العاديين أثناء تفاعلهم مع أمهاتهم. 
وفيما يتعلق بتفاعل المعلمين مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم يذكر براين 
وبراين (1983 (Bryan & Bryan,‏ أن للمعلمين مواقف سلبية» وانهم يستخدمون 
سلوكيات اقل إيجابية إثناء تفاعلاتهم مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم وبالذات 
الأطفال الذين ينتقلون إلى مرحلة ما قبل المراهقة. 
ويضيف والاس )1986 (Wallace,‏ أن لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
ON‏ مل مسميقة شير Lar th‏ ار ت ارون را Dy ples‏ إل اچ اید 
bis”‏ ويظهرون صفات سلوكية اجتماعية تتدخل في عملية تعلمهم مثل احلا 
HA Ae? ms‏ وقد ريسب JUD‏ قو اكش اوی laa‏ 1 پات 
vent A‏ مثل till gid‏ وعدم ll leg Sas‏ ر راو اا 
a a‏ لماعي والرفض من قبل الأقران والصعوبة في اتباع التعليمات' 
gee yea 3 ie s ig y‏ ونوبات الغضب. وعدم النضج الاجتماعي؛ 
EE ٠ ٠‏ دكريب الممتلكات, وعدم العمل باستقلالية. 
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TT‏ خصائص الاطفال ذوي صعوبات التعلم 

ويرى كيرك (1993 (Kirk,‏ أن هؤلاء الأطفال Oy tly‏ بدرجة كبيرة بتقدير 
الذات لديهم» بحيث انهم يتفاعلون بطريقة غير ملائمة مع مدرسيهم وأقرانهم مما يؤثر 
في سلوكياتهم الاجتماعية. فالطفل الذي يتوقع الفشل لا جاول أن يبذل جهدا كي 
يتعلم؛ ولا يعير انتباهه للمدرس» ويفشل في اتباع التعليمات؛ ولا يعمل باستقلالية أو 
ضمن مجموعات. 

ويبين كوي )1993 (Quay,‏ أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يوصفون من 
زملائهم بالقلق. Aly ably‏ والحزن. وعدم التكيف» وعدم القبول» وعدم 
الاستمتاع بوقتهم. وغالبا ما يتم رفضهم وتجاهلهم من قبل الطلبة العاديين. كما 
يصف الأهل الأطفال ذوي صعوبات التعلم انهم قليلاً ما يضبطون اندفاعهم» وهم 
غير قادرين على استقبال العراطف والمشاعر» ولا يتحكمون بتعبيراتهم الانفعالية 
والحركية» ومتهورون» وغير مبالين» وقد يظهرون عدم احترام لحقوق الآخرين. وغالباً 
ما يتم رفضهم من قبل أقرانهم أو مدرسيهم» والسبب يعود إلى مشكلات التواصل 
اللفظي وغير اللفظي لديهم» والنشاطء والحركة GIN‏ والمشكلات في التفكير, 
والتطبيق للمهارات الاجتماعية» وعدم القدرة على التحكم في عواطفهم. 

ويبين السرطاوي وسيسالم (1987) أن JUBII‏ ذوي صعوبات التعلم يتصفون 
بعدم الثقة بالنفس. والاندفاعية» والاعتماد على الغير» والتقدير المبالغ للغير, 
وبالإحباط نتيجة لتكرار خبرات الفشل ما يزيد من العدوانية لديهم والاتجاه نحو 
الانطوائية. والطفل الذي يؤمن بأنه لا يملك القدرة على التحكم بالأحداث ونتائجها 
قد يظهر نموذجاً سلوكياً يعرف باليأس المتعلم» والذي من خصائصه أن توقع الطالب 
لتحقيق النجاح منخفض. والوقت الذي يقضيه الطفل على أداء المهارات غير كاف» 
والاعتقاد بان الفشل ناتج عن العجز في الجوانب الشخصية لديه. وكنتيجة هذه 
الاعتقادات تتشكل الاتجاهات السلبية نحو الذات لدى الطالب. 
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اساليب واستراتيجيات تقييم وتشخيص 
صعوبات التعلم 


مقدمة 


أهداف عملية التقييم 
تماذج التقييم لصعوبات التعلم 

مراحل عملية تشخيص صعوبات التعلم 

اساليب التقييم التشخيصي لصعوبات التعلم 
تشخيص صعوبات التعلم 

التشخيص الطبي والنفسي 

النظريات التي فسرت صعويات التعلم 

اساليب الكشف والتشخيص المبكرين لصعوبات التعلم 
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اساليب واستراتيجيات تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 


الفصل الثالث 
اسسا لیب واستراتيجيات تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 
مقدمة 
عملية التقييم والتشخيص للطلاب ذوي صعوبات التعلم تعتبر المدخل 
الرئيسي الذي نحدد من خلاله احتياجات الطلاب من خدمات التربية الخاصةء وذلك 
من خلال المتابعة اليومية لأخصائي التربية الخاصة للطلبة في الفصل الدراسي» 
والتعاون مع فريق عمل متكامل. 


أهداف عملية التقييم 
هناك مجموعة من الأهداف الأساسية لعملية التقييم وهي: 
pai J‏ 
ويتم ذلك من خلال اختبارات سريعة لتحديد أي منهم بحاجة إلى تقييم مكثف 
أو فحص شامل. 
2. الإحالة 


وذلك من خلال الحصول على معلومات إضافية من الأشخاص الآخرين 
بالمدرسة على أساس الملاحظة والتحصيل الأكاديمي. 
3. التصنيف 

وذلك بتصنيف الطلبة وفقا لنمط الصعوبة لديهم ونوع الخدمة التي يحتاجونها. 
4 التخطيط التدريسي 

وذلك من اجل إعداد الخطة التربوية 
القصيرة والبعيدة المدى وذلك في إطار الخطة التربوية الخاصة. 


الفردية لكل طالب وتحديد الأهداف 


-6S 


ا 
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الفصل الثالث po‏ 
5. مراقبة تقدم التلميد | 

مراقبة تحصيل وتقدم التلميذ من خلال عدة طرق منها: الاختبارات الرس | 
وغير الرسمية والملاحظة وإجراءات التقييم على أساس المنهج الدراسي. t‏ 

6. قرارات التقييم 
ويمكن تلخيص أهم قرارات التقييم كالتالي: : 
أ. wae‏ مستوئ الإنجاز الأكاديمي والنمائي الحالي للتلاميذ وذلك من خلار | 
الحصول على معلومات فريق التقييم - ومراجعة بيانات التقييم - وتحديد ري | 
كفاية البيانات - وتحديد ما إذا كانت مستويات التلاميذ في المهارات جاج | | 
تنمية. ويتم الحصول على هذه المعلومات بعدة طرق منها: ; 
» الاختبارات المعياريةء الاختبارات غير الرسميةء التقييم على أساس المي أ 
المدرسي» والملاحظة. i‏ 
ود “مم معلومات إضافية عن التلميذ: وذلك من خلال تاريخ ULI‏ أولياء | ve)‏ 4 
المعلم. فريق التقييم. 

ج. تحديد التباين بين القدرة er.‏ - 
بان ہیں رة والإنجاز: من خلال قياس FF J| A‏ 
القدرة على التعلم. e‏ 
د. محديد الطلبة ذوي صعوبات التعلم الذين يحتاجون لتلقى الخدمة: ٠ by‏ 
بالاستعانة بتقارير الملاحظة. والمعلومات التي تم الحصول عليها من LYI‏ 
والمعلمين ومن اختبارات التحصيل. l‏ 

Aiz. > - 3 av 7)‏ 0 
ال 0 ee‏ 5 الخاصة: على أن تكون تلك الخدمات لما علاقة بصعرا 
لتعلم لدى التلميذ. وان تكون الأهداف القصيرة والبعيدة المدى ممكن hid‏ ' 

من خلال تقديم هذه الخدمات. oo‏ | 
و. متابعة تقدم التلميذ: 
الأهداف التعليمية. 
a‏ خطة التدريس: وذلك بالاستفادة 2 
التلميذ: مواطن القوة والذ l‏ * من كافة DL lall‏ التي پس ۰ 
٠‏ الممستوى النمائي. المهارات التعلمة "mae‏ 
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اساليب واستراتيجيات تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 
معلومات كافية عن طرق وأدوات التدريس. المهارات التى تحناج إلى تنمية 
خصائص نو الطفل واهتمامات التلاميذ. l‏ 

ح. تحرير معلومات التقييم: وذلك من خلال أربع طرق: الاختبارات الرسمية وغير 
الرسمية والمقابلة والملاحظة. وربما تقود إحدى الطرق في جمع المعلومات إلى 
طريقة أخرى» على سبيل المثال ملاحظة التلميذ Ley‏ تقود إلى استخدام اختبار 


نماذج التقييم لصعويات التعلم 
هناك عدة نماذج تستخدم في عملية التقييم منها ما يركز على المتعلم كالنموذج 
الطي ونموذج قصور العمليات: 


1. التموذج الطبي 

ويفترض هذا النموذج أن مشكلات الطالب ifl‏ عن أسباب بيولوجية. 
فالطلاب الذين توجد لديهم مشكلات تعلم بسبب الحالة الصحية يتم تحويلهم إلى 
للأعراض البيولوجية. | 
2. نموذج قصور العمليات 

إن المشكلات لدى الطالب وفق هذا النموذج تتحدد من خلال مصطلح 
(ضعف تجهيز المعلومات): ادراك بصري» قصور حركي لغوي» أو عجز انتباه. من 
3 تمودج تحليل المهام 598 59 

وفقا هذا النموذج فان المهمة التي يعاني التلميل من صعوب في a = ae‏ 
بك EA‏ الفرعية الى A‏ ينقنها الظاليه. سن JAS‏ ملاسظة 


إلى ناد 6 وت . 0 e‏ 32 
ل إلى مكوناتها ok‏ فيك ماهر ۽ التقييم البيئي. 
تفاعله مع الارضاع |= tht‏ ومن خلال نمودج النظم الاجتماعي؛ ودج التقييم الب 


غوذج التقييم السلوكي. 
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الفصل Cao N‏ 
4. تموذج النظم الاجتماعية 
وفق هذا النموذج يتم التركيز على تكيف الفرد أو عدم تكيفه مع النظم bl‏ 
والتدخل وفق هذا النموذج عن طريق تنمية العلاقات الشخصية. وتنمية المهارات مر 
مثل الأكاديمية الانتباه. 
5. تموذج التقييم البيئي 
إن البيئة تؤثر على سلوك الفردء لذلك فان سلوكه الفرد يختلف من بيئة |[ 
أخرى. 
6. نموذج التقييم السلوكي 
يضم هذا النموذج كلا من نموذجي النظم الاجتماعية والتقييم البيئي. ولا برک 
فقط على الأداء السلوكي الذي يمكن ملاحظته. وإنما يركز Lal‏ على المعرفة (التفكر 
القلب قبل الاختبار)» المكونات البنائية (ترتيب المقاعد) للتفاعل بين المتعلم والمواقف 
المختلفة. ويمكن استخدام استراتيجيات متعددة في هذا النموذج تتضمن: 
| د مقايبس التقديرء الملاحظة داخل الصف dy‏ موقف الاختبار. Lil ay‏ 
وظائف الجسم غير الإرادية. والتدخل يكون هنا على أساس طريقة التعلم 
اتا التي تهدف إلى تشكيل سلوكيات الصغار بواسطة تأثير البيئات السابنا 
واللاحقة. ما يركز على المتعلم في الحيط lal‏ الاجتماعي الشامل. 
7. النموذج المتعدد 
ie E‏ النموذج الطلاب الذين لديهم مشكلة فقط عددما يكرن LEY‏ 
are‏ وم و pe‏ من Us‏ تجنب pawl‏ الثقافى والاجتماعي. 
تمودج أن القدرة الكامنة للتعلم تى زع jū ay ٠‏ 
كل المموسات لامر i i, weap‏ دم OF‏ بين الأفراد بنفس الطريقة ل 
للتعلم Gye‏ تكون , الال ات فيه. والفروق الفردية في القدرة le WIS‏ 
"لود لد ol BN‏ كل هله المموصاسه زیی iia, a‏ 7 


| کے . | 
داء الاختبار بين المجموعات a a ae S asl‏ 9 3 $ 
eg‏ | + يسترض أنها ترجع إلى تحيز الاختبارات الغ l‏ 
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- ع‎ ws) Lact هذا التموطذم أن‎ oe hi 
ss! ن الاختبارات تقيم الذي تعلمه الفرد عن التراث‎ ar ci 
i E ii الموجود في بنية الاختبارء لذلك يفترة‎ 
لنموذج أن كل الاختبارات تكون‎ a ssia 
; .. : . > متحيزة للثقافة الموجودة داخل البلد. وان الأو اد اله‎ 
وان الافراد المشتركين في نفس التراث الثقافي‎ ٠ ae i 
الاختبار عد من هؤلاء‎ lt جيدة إذا ما تضمنت عيئة‎ E على‎ DAE ia 
فضل من نتائجهم على اختبار يتحيز للثقافة السائدة. إن امخفاض‎ e | 
الأداء النهائي للأفراد على الاختبارات في امجتمعات متعددة الثقافات. يكون بسبب‎ 
الفروق في الموروثات الثقافية الاجتماعية هم» وليس بسبب الفروق في القدرة الكامنة‎ 
للتعلم لديهم.‎ 
إن التقييم وفق هذا النموذج هو محاولة لضبط وتجنب التحيز الثقافي السلبي أو‎ 
الايجابي في أدوات وإجراءات الاختبارات المستخدمة في عملية التشخيص.‎ 
التشخيص الفارق:‎ 
متعددة من الصعوبات وكل‎ UT بسبب أن هناك‎ DEW يجب إجراء تشخيص فارق‎ 
يحتاج إلى أسلوب علاجي مختلف نوعا ما عن الآخرء وتختلف طرق تشخيص‎ be 
أطفال مرحلة ما قبل المدرسة عن الأطفال في سن المدرسة» فاطفال مرحلة ما قبل‎ 
المدرسة يتم تحديدهم من خلال التباعد النمائي» أو قياس جوانب الضعف والقوة في‎ 
قدراتهم النمائية» أما أطفال سن المدرسة فمن خلال تحديد التباعد ما بين الاستعداد‎ 
مراحل عملية تشخيص صعوبات التعلم‎ 
مراحل متتالية يتم على أساسها ومقتضاها‎ Ley 5 E J 5 
تحديل الطلاب دوي التحصيل المتدني.‎ J 
ملاحظة ریات الطلاب داخل الصف والمدرسة.‎ 
5 Late: أ‎ E g 
إجراء التقويم الرسمي بواسطة فريق الا صيين‎ 4 
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5 يوبن سمي كدت PO‏ 


5 


الوصول إلى النتائج وتفسيرها. 


»> تحديد الأساليب العلاجية الممكنة في ضوء النتائج. 
7 سرعة التدخل العلاجي أو الإرشادي المطلوب. 
أساليب التقييم التشخيصي لصعويات التعلم 


1 
2 
3 
.1 


2 


او ف التدريس» وهذه الأساليب تيم Jat‏ الطلاب في المهاران 
| ية الخاصة. وتكشف عن مواطن الضعف والقوة في إلجاز المهام. ۰ 
ومن هذه الأساليب للتقييم: 


| 


أساليب التقييم الرسمي. 
أساليب التقييم غير الرسمي. 
الملاحظة. 

أساليب التقييم الرسمي 


| yl اختبارات معيارية: مثل اختبارات التحصيل والتي تستخدم مع الطلاب‎ J 
ik LUBY لديهم صعوبات تعلم» وتستخدم هذه الاختبارات في الفرزء‎ 
ْ ببيانات وافية عن مستوى الإنجاز.‎ 

ب. اختبارات إكلينيكية فردية: وتستخدم للحصول على معلومات تشخيصية ءا 
لار ات والقدرات الخاصة في واحدة أو أكثر من المناطق الأكادبب 
(رياضيات» قراءة» C angi‏ ومن خلال هذه الاختبارات يمكن الحصول عر | 
معلومات وافية عن جوانب القوة والضعف لدى الطالب في المهاران 
والقدرات الخاصة. 

أساليب التقييم غير الرسمي 

يتم إعدادها وتطبيقها من قبل معلم الفصل. وترتبط بمحتوى المادة الدراسبه 


PP ee ao 


. , ۱ ral 
M النهج الدراسي: دمن خلال هذا الأسلوب يتم قياس‎ 0 
م هم من مادة تعليميةء وتقييم لطرق التدريس المستخدمة.‎ i 
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اساليب واستراتيجيات تقييم وتشخيص صعويات التعلم 


ب. تحليل pi indie‏ اتسيف على أخطاء الطالب التي وقع فيها أثناء تأدية 
الاجا ين ملك فحص أعماله أو سؤاله عن كيف يقوم بحل المشكلةء وبتعرف 
المعلم على الطرق التي استخدمها الطالب» يمكنه استنتاج عمليات التفكير التى تم 
استخدامها. ١‏ 

T‏ اختبارات محكية المرجع: وهذه الاختبارات تركز على ما يوجد لدى الفرد من 
قدرات» أو ما يستطيع القيام به من eple‏ ولا تهتم Les‏ بمقارنة أداء الفرد باداء 

د. اختبارات من إعداد المعلم: وهذه الاختبارات تمكن المعلم من تحديد المشكلات. 
وتحديد مستوى الفهم» ومراقبة مستوى التقدم ونمط الاختبار يختاره المعلم معتمدا 
على هدف التقييم لتحديد مناطق المشكلات الخاصة. 

ه. تقييم حقيبة الطالب: تستخدم لقياس مستوى الإنجاز الحالي للطالب وتقدمه عبر 
الزمن» وتشتمل على نماذج مختارة من أعمال الطالب في الفصل الدراسي» 
اختبارات الصف الدراسي الأكاديمي» قوائم السلوك» قصص بسيطة» مسودات 
مكتوبة عن مراحل النمو المختلفة» مشروعات عملية؛ نماذج للرسوم» ملاحظات 
المعلم. أو نتائج للمشروعات الجماعية. 

3. الملاحظة 
وتستخدم الملاحظة داخل الفصل الدراسي للتعرف على الخصائص المميزة 

للطلاب. حيث يتم ملاحظة وتسجيل كل سلوكياتهم من أنشطة وحركات,. دافعية 

للإنجاز. تحصيل دراسي» خلال فترات زمنية متفاوتة مع ملاحظة الأنماط السلوكية 
المتكررة والتى تم تسجيلها أثناء الملاحظة. 
تشخيص صعوبات التعلم 
كيف تستطيع التعرف المبكر على الإعاقات التعليمية؟ 

هناك عدة مفاتيح للتعرف المبكر على وجود إعاقات تعليمية عند الأطفال- 
ففي مرحلة ما قبل المدرسة فان المفتاح الأساسي هو: 
1 عدم قدرة الطفل على استخدام اللغة في الحديث عند سن 3 سنوات. 
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الفصل الثالث ا 
2. عدم وجود مهارات حركية مناسبة- مثل فك الأزرار وربطها وتسلق ell‏ 
عند سن 5 سئوات. 
ee 3‏ سن المدرسة نلاحظ مقدرة الطالب على اكتساب المهارات المناسبة we‏ 
هل هناك أسباب أخرى للفشل الدراسي؟ 
يجب على المدرسة أن تضع في اعتبارها إمكانية وجود CLE]‏ أو صعوبان 
التعلم قبل أن تظن أن الطالب الذي يؤدي أعماله الدراسية بطريقة سيئة هو Jb‏ 
كسول أو مختل عاطفيا - ويمكن تقييم وجود حالات صعوبات التعلم aly‏ 
الأخصائيين النفسيين» ومن المهم التفرقة دائما بين المشاكل العاطفية والاجتماس 


والأسرية التي هي أسباب قد تؤدي إلى ضعف القدرة على التعلم وبين تلك UII‏ ' 

التي تحدث كنتيجة لوجود إعاقات وصعوبات بالتعلم. f‏ 

; 

التشخيص الطبي والنفسي ; 

يستخدم الفحص الطي والنفسي لاستبعاد الحالات المرضية الأخرى. ويشمل: | 

1. الفحص الطي - فحصاً للجهاز العصى. f‏ 

2. قياس مستوى الذكاء للطالب للحكم على قدرته الذهنية. E‏ 
3. الاختبارات النفسية الأخرى لتقييم مستوى الإدراك والمعرفة والذاكرة والقدرات |" 
i yall‏ للاي f‏ 

النظريات التي فسرت صعويات | لتعلم i‏ 
أولا: نظرية السيادة المخية f‏ 
يعد اورتون م١ i j te‏ 

OPI o.‏ من مؤسسي هذه النظريةء ال 55 اماد 11أاد :الك آنا 
اليد BIC‏ رطا لتي بنيت على حقيقة الجانبية المخبة الي i‏ 


فاعلية نصف uull‏ _ دمغ في التعلم؛ وقد افترض اورتون ظاهرة سبلا 

"| bly النصف الأيمن من الدماغ‎ oly في اللغة والقراءة.‎ m | a i 

کر ا ب لمن من الجسم یکن ان يقلل من مشكلات اللا 
لخي الأيمن بفعاليات النصف المخي الأيسر إلا أن هذا 


5 7 
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اساليب واستراتيجيات تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 


النظرية لم تجد صدئ واسعا وذلك يعود إلى أن التعلم والسلوك تعتمد على التفاعلات 
ين نصفي الدماغ وتداخل وظائفهما. 
ثانياً: نظرية القصور الوظيفي الدماغي الطفيف 

وتفسر هذه النظرية بان الخلل الوظيفي أو إصابة الدماغ تؤدي إلى صعوبات 
التعلم» حيث يرى كليمنتش صاحب هذه النظرية أن إصابة الدماغ» أو خلل الدماغ 
البسيط من الأسباب الرئيسة لصعوبات التعلم إذ يمكن أن تؤدي الإصابة في نسيج 
الدماغ إلى ظهور سلسلة من جوانب التآخر في النمو في الطفولة المبكرة وصعوبات في 
التعلم بعد ذلك. في حين ان خلل الدماغ الوظيفي يمكن أن يؤدي إلى تغيير وظائف 
معينه تؤثر في مظاهر معينه من سلوك الطفل أثناء التعلم مشل عسر القراءة واختلال 
الوظائف اللغوية وترجع إصابة الدماغ إلى اسباب عديدة منها: نقص الأكسجين الذي 
يحدث أثناء OVE‏ الغيبوبة» أو الاختناق» أو نقص التغذية ويحدث ذلك قبل أو أثناء 
أو بعد الولادةء كما يكن تحديد إصابة الدماغ أو الخلل البسيط من خلال مؤشرات 
طبيعية تظهر في رسم موجات النشاط الكهربي للمخ. وقد سادت هذه النظرية فترة من 
الوقت وانعكست على بعض التعريفات لصعوبات التعلم فقد استخدم كلمنتس 
مصطلح الخلل الدماغي الوظيفي الطفيف للإشارة إلى الأطفال الذين يظهرون 
علامات عصبية بسيطة مصاحبة لصعوبات التعلم. لقد استعانت الدراسات التي جرت 
حديثاً على الدماغ لتفسير صعوبات التعلم بوسائل تكنولوجية طبية حديثة منها: 
دراسات تصويرية للدماغ: 

إن مشكلات التعلم الناتجة من القصور الوظيفي الدماغي تكون من النوع HEL‏ 
وغير الشامل؛ لذلك فعند تحويل الفرد ذي صعوبات التعلم للتشخيص الي اليد أن 
PEDE hee gong eee‏ 
فئات أخرى LS‏ في الاعاقة العقلية أو الشلل الدماغي و'هم fits‏ 
یاس می ر ل 
بالتقاط النبضات الكهربائ 2 ; 


فروة الرأس تة = 
على فروة الرأس تقوم للدماغ وتحديد مناطق الشذوذ 


وتساعد هذه الطريقة على معرفة النشاط الكهربي 
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الل اواك aaa‏ م 
الكهربي. غير أن نتائج دراسات التخطيط الكهربي لم تظهر إلا a‏ بسيط | 
ترتقي إلى مستوى الدلالة بين أدمغة ذوي صعوبات التعلم وعيرهم من ape‏ ; 

2. الصور الطبقية الحورية: وتستخدم هذه الطريقة أشعة إكس وتسمح بفحص اجر 4 
محددة من الدماغ إذ استخدمت للتحقق من وجود اختلافات بنيوية في ارين" 
الأفراد ذوي صعوبات التعلم 

3. التصوير بالرنين المغناطيسي: تعتمد هذه الطريقة أساس الصوت الذي ينتج مر 
رنين البروتونات في الدماغ؛ ولذلك فهي تسمح بتصوير أجزاء القشرة sal‏ 
بشكل أكثر تفصيلاًء وقد بينت هذه الطريقة أن المنطقة الأمامية في أدمغة الطلار 
ذوي صعوبات التعلم متماثلة poly‏ نما هي عليه في أدمغة الأطفال العادين. 

دراسات تشريحية لأدمغة الموتى: 

أظهرت دراسة جلبوردا ومساعديه من جامعة (هارفارد) إلى شواهد قوية على 
اختلاف البنية الدماغية لدى ذوي صعوبات القراءة الحادة عن البنية الدماغية لدي 
الأسوياء يتمثل في وجود شذوذ في مناطق القشرة الدماغية» وشذوذ في LALI‏ العصيا 

تظهر على شكل تجمعات غير ناضجة؛ وترتيب غير منظم للخلايا والتلافيف Dolby‏ 

«قيقة داخل المخ لا تكون موجودة عادة لدى الأسوياء. | 

ثالثا: نظرية الاضطراب الإدراكي الحركي 

00 تارش هذه النظرية أن جميع BUM‏ التعلم تعتمد على أساس حسي حركي لم 

# لاسي من المستوى الإدراكي- الحركي إلى مستوى التنظيم الإدراكم 

بد “دي صعوبات التعلم يعانون من قصور وظيفي في الجهاز العصي ESA‏ 

سد ان انا بحي مدع طلس اع 
Peek‏ 9 ي العلاج جذور المشكلة وهي الاضطراب في الجا 
رابعا: نظرية الاصابات المكتسبة 


وهي الإصابات ubl‏ اله i ee‏ 
5 رجية التي تؤدي إلى مشكلار- في الجهاز العصي SSAI‏ 
598 عنها صعوبات التعلم» وتكون على ثلائة i iii pr‏ 
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اساليب واستراتيجيات تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 


إصابات ما قبل الولادة: 

نقد اهربك دراد فان ديك وفوكس الطولية التى أجريت على (55908) من 
النساء الحوامل وأطفالهن وجود مشكلات عصبية لدى أطفال الأمهات المنفصلات 
عن ازواجهن والأمهات ذوات التعلم القليل؛ حيث وجد الباحثان أن هؤلاء الأطفال 
يعانون من صعوبات شديدة في cael Wl‏ وقد أكد كل من الباحثين في دراستهما أن 
الأسباب لظهور الصعوبات الأكاديمية وفرط الحركة ومشكلات في الانتباه هو تناول 
الأم الحامل للعقاقير غير الموصوفة طبياً والعناصر الكيميائية التي توجد ني دخان 
السجائر وكذلك الكحول. 
إصابات أثناء الولادة: 

من هذه العوامل الولادات المبتسرة (الخداج) أو نقص الأكسجين أو قصر مدة 
الطلق أو استخدام LI‏ فقد أظهرت دراسة كوليتى التى تناولت طلاباً من عمر 
(15-7) سئه أن (23/) ممن يتخلفون في القراءة سنة أو سنتين عن أقرانهم لهم تاريخ 
من المشكلات الولادية مقابل (19/) ممن ليس لهم مثل هذا التاريخ» ويرى الخطيب 
والروسان ويحيى والزريقات والصمادي والحديدي والناطور والعمايرة والسرور 
)2007( أن العوامل الطبية قد تؤدي إلى تطور صعوبات التعلم» كالولادة المبكرة 
والسكري» خاصة إذا أصيب الطفل قبل سن الخامسة» وتوقف القلب الذي يسبب 
نقص الاكسجين الذي يغذي الدماغ يؤدي إلى ضرر وتلف في الدماغ والتهاب 
السحايا الفيروسي أو البكتيري قد يؤدي إلى تلف الدماغ» وكل هذه العوامل قد 
تؤدي إلى الإصابة بصعوبات التعلم. 
إصابات ما بعد الولادة: 

وهي الحوادث والأمراض التي يتعرض ها الطفل بعد الولادة مشل إصابات 
اراس والجلطات الدماغية والحمى المرتفعة والتهاب السحاياء حيث يمكن ملاحظة 
جملة من الأثار السلوكية من بينها القابلية للتشتت والتهيج والسلوك غير التكيفي 
والاندفاعية بالإضافة إلى الصعوبات الأكاديية. 
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الفصل الثالث e‏ 


خامسا: نظرية العوامل الوراثية 

تلعب الوراثة دوراً كبيراً في إحداث صعوبات التعلم أكثر ما كان يعتقد سان 
فقد أكدت العديد من الدراسات التى تناولت فحص العلاقة بين العوامل الورائن 
وصعويات الس وجود صعوبات تعلم ذات أساس وراڻي ومن بين هذه الدراسان 
دراسة ديكر ودفريز التجريبية dy‏ أجريت على عيشة قوامها (125) طالبا f pple‏ 
صعوبات UL‏ (مجموعة تجريبية) و )125( طالبا لا يعانون من صعوبات قران ١١‏ 
ie pat)‏ ضابطة)؛ حيث وجد الباحثان أن أداء إخوة ذوي صعوبات التعلم واد 
والديهم كان أدنى من أداء إخوة ووالدين في المجموعة الضابطة. كما أظهرت دراس | 
بتنكتون أن أفراد التوائم المتمائلة جينياً اشتركوا فيما بينهم على نحو أقوى من اشيا | 
التوائم غير المتمائلة جينياً في صعوبات سلوكية؛ وانتهت إلى الاستنتاج بوجود سمان | 
متطابقة بين التوائم المتماثلة فيما يتعلق بصعوبات القراءة حتى لو تغيرت البيئات الى 
تربوا فيها. ويشير سميث إلى ان صعوبات التعلم الناتجة عن اختلال الكروموسومان | 
الجنسية غير tly‏ بمعنى أن هذه الاختلالات تظهر في الفرد نفسة ولا تتتقل عر أ 
الأسرة وتدل على علا انفصال الكروموسومين الجنسيين. مما سبق يمكن التوصل إل 
أن الوراثة تؤدي ha‏ في إحداث صعوبات التعلم عند الفرد بنسب مختلفة. 
سادسا: نظرية العوامل البيئية | 

عند phell gente‏ البيئية يجب أن نميز بين أثر العوامل البيئية الطبية Hy‏ 
العوامل البيثية التربوية. وقد ركز البحث الطبي الاهتمام على الأخطار البيئية EU‏ 
اا في ole‏ من مادة الرصاص» وقد أظهرت دراسة نيدلان وجرا أ 
= ارتباطية إيجابية بين كمية الرصاص التي يتعرض لما الطلبةء وتدنى تقديران | 
المعلمين لسلوكياتهم الصفية. 1 :. 1 
سابعا: نظرية تجهيز المعلومات 


> ااا 


T وي‎ 
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سا ا اساليب واستراتيجيات تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 
حيث يستخدم إمكاناته العقلية والمعرفية أفضل استخدام فعندما تقدم للفرد المعلومات 
يجب عليه انتقاء عمليات معينه وترك أخرى في الحال من اجل انجاز المهمة المستهدفة. 
وتنظر نظرية تجهيز المعلومات إلى الدماغ الانساني باعتباره يشبه جهاز الحاسب AM‏ 
ذكلاهما يستقبل المعلومات ويجري عليها بعض العمليات ثم يعطي وينتج بعض 
الاستجابات المناسبة؛ لذا تركز هذه النظرية على كيفية استقبال الدماغ للمعلومات 
ومن ثم تحليلها وتنظيمهاء وفي ضوء ذلك ترجع - صعوبات التعلم - وفقاً هذه 
النظرية إلى حدوث خلل أو اضطراب في إحدى العمليات التي قد تظهر في التنظيم أو 
الاسترجاع أو تصنيف المعلومات. 

وتشير الدراسات في هذا المجال إلى أن صعوبات التعلم ترجع الى وجود درجة 
ما من إصابات الدماغ» والتى تعتبر شرطاً معوقاً يؤدي الى ظهور مشكلات في تجهيز 
المعلومات سواء أكانت متتابعة أو متزامنة» ويتم تشغيل المعلومات سواء بصورة متتالية 
أو متتابعة عن طريق التعامل مع المثيرات بنظام معين محدد مسبقا بهدف الوصول إلى 
حل مشكلة ماء أما تجهيز المعلومات المتزامنة GU‏ يتم في حالة وجود المعلومات أو 
OL el‏ كوحدة متكاملة (مسألة رياضية مثلا) أو ايجاد علاقات متداخلة كالتعرف 
على الوجوه أو مصفوفة المتشابهات» وأخيراً هناك تشغيل المعلومات المركب أو 
المتكامل وهو يقوم على الوحدة بين المدخلين السابقين. 
ثامنا: النظريات المتصلة بمهام التعلم 

قد يطلق عليها البعض النظريات المعتمدة على ظروف التعلم» حيث تر ز هذه 
النظربات على العوامل البيثية التي تسهم في خلق اضطرابات تعلم لدى الطلاب 
العاديين أو تضخيم نواحي الضعف الموجودة فعلا ومن هذه العوامل البيئيةء التغذية 
والاستثارة غير الكافية والفروق الاجتماعية والثقافية والمناخ الانفعالي غير الملائم 
والسموم البيثية والتدريس غير الفعال ولهذا ذهب (بيتمان) إلى أن مصطلح صعوبات 
التعلم ينبغي أن يستبدل بمصطلح صعوبات التدريس مما يشير إلى أن التركيز ينصب 
5 يات إلى حقيقة العمل po‏ عورا : لو المهام في igi‏ 
للأطفال ني القدرة وني أساليب التعلم وأنه يمكن ن ٽسهم 0 : 
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فصل A LESH‏ 
التعلم إذا كان ما يدرسه المعلم والكيفية التي يدرسه بها لا يضاهي ine ale‏ 
tice:‏ = بهاء ا ¿ هذه النظريات امجاهين لتفسير صعررر 

الطالب والكيفية التي يتعلم بهاء وتتضمن بان 
التعلم هما: 

ويذهب هذا الاتجاه في تفسير صعوبات التعلم إلى أنها تعكس by‏ نف 
العمليات البصرية والحركية واللغوية وعمليات الانتباه التي تيز النمو المعرني ونظر 
لان كل طالب Gly‏ من صعوبات التعلم لديه مظاهر مختلفة من جوانب بطء النضم 
فإن منهم من يختلف في معدل وأسلوب اجتياز مختلف مراحل النمو. ونظرا لان oll‏ 
المدرسي يفوق مستويات استعداد الطلاب الذين يعانون من عدم كفاءة الدماغ بدرج 
ما فان هؤلاء الأطفال يفشلون في المدرسة. 
الأساليب المعرفية: 

ويفترض هذا الاتجاه أن كثيرا من الطلاب ذوي صعوبات التعلم يمتلكوز 
قدرات سليمة ومع ذلك فان أساليبهم المعرفية غير ملائمة لمتطلبات الدراسة. وتؤثر 
عن - وليس اقل قدره من أقرانه في استقبال المعلومات وتنظيمها والتدريب على 
“كرفا وان حؤلاء الطلاب تاموتا يكل جيد حين EET‏ 
ساليبهم المعرفية المفضلة» وحين يدرس هم باستراتيجية تعلم أفضل› أو حيث L‏ 
نضجهم من تطوير استراتيجية أكثر ملاءمة. 
أسا هم . ae a~‏ 

ليب الكشف والتشخيص المبكرين لصعويات | لتعلم 

: ‘Mg kt Ll 
FES ومع‎ ghee اليب الكشف والتشخيص البكرة لصعوبات التعلم‎ 00 1 
l a تصنيقها في ثلاث فئات تصنيفية هى:‎ 
Battery of tests بطاريات الاختبارات‎ .1 


2 الأدوات والاختبارات الفردية Single instruments‏ 


ا O‏ 
تقويم و أحكام المدر سين Teachers perception evaluation‏ 
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الفصل الرابع 


محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 


محكات التعرف على ذوي صعوبات التعلم 
تعريفات وصفية للمصطلحات الطبية المفسرة لصعوبات التعلم 


الاساليب والطرق الموضحة لذوي صعوبات التعلم 
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محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 


الفصل geil pil‏ 
محكات | لتعرف على | لطلبة ذوي صعوبات التعلم 

محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
1. محك (criterion Discrepancy) galadi‏ 

ويشير إلى أن تحصيل ذوي صعوبات التعلم يكون أقل من قدراتهم العقلية J‏ 
مجالات اللغة الشفوية. والاستيعاب السمعي. والاستيعاب القرائي. والقراءة والكتابة. 
والإملاء والاستدلال الرياضي أو الحساب. 
2. محك الاستيعاد أو الاستثناء (Exclusion criterion)‏ 
المشكلة ناتجة عن إعاقة عقلية. أو اضطرابات انفعالية» أو قصور حسيء أو اضطراب 
3. محك التربية الخاصة (Special Education criterion)‏ 

ويشير إلى حاجة الطلبة ذوي صعوبات التعلم إلى أساليب خاصة في عملية 
تعريفات و فية ذا it‏ حات الطبية المفسرة لصعويات التعلم 

یقات دقاف ووظيفية للمصطلحات المتعلقة بالأسس العصبية والأبعاد الطبية 


المفسرة لصعوبات التعلم. 
الإحساس بالحره كة or Kinesthesia‏ 
هو الحاسة التى يتم من Us‏ إدراك الحركة العضلية وموضع الاشياء ووزنها 


في العضلات والمفاصل. dy‏ هذا الإطار يستخدم 


ريعتقد أن هذه الحاسة موجودة 
با لحر (Kinesthetic Method) is‏ وهي طريقة 


Lal‏ اصطلاح طريقة الإحساس 
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الفصل الرابع کے 
ULL‏ صعوبات القراءة حيث بطلب من الطالب أن nie‏ د Ta pla‏ ظ 
تعلمهاء مما يؤدي إلى استخدام حركة العضلات لتكون ردد للمث, ات po‏ 
0 1 التي TERN‏ مها أثناء تعلمه. أما اصطلاح إدراك الإحساس با حرق : 
(Kinesthetic Perception)‏ فيعني الإدراك الحسي الذي حصل عليه من خلال 
حركات الجسم والشعور العضلي كشعور الفرد بالانقباضات العضاية او الور 
العضلي أو الاسترخاء العضلي. | 
أخطاء تعرف الكلمات Word Recognition Errors‏ 

وتبدأ هذه الظاهرة من خلال مجموعة من السلوكيات تكون مرجعيتها خلل ز 
الادراك لدى الطالب ذي صعوبات التعلم ويظهر ذلك من خلال عدم القدرة علر : 
التمييز بين الأحرف المتشابهة مثل (س ش أو بات كذلك ج ح) غا يؤدي إلى عد | 
اعرف عن الات O‏ | 
الإدراك البصري Visual Perception‏ 

هو القدرة على تنظيم وتفسير المعلومات التي يتم Ulil‏ عير العين. وه 
القدرة تتوقف على el‏ القشرة الدماغية الخلفية (البصرية) بوظائفها بشكل eh‏ 1 
ويلعب الإدراك البصري دورا بالغ الأهمية في التعلم المدرسي وبخاصة في Me‏ 
القراءة. ويتضمن الإدراك البصري عدة قدرات فرعية هى: التمييز البصري ' 
والإغلاق | اراس lly‏ الف ایی e vk,‏ 

لبصريء والذاكرة البصريةء والعلاقات الفراغبة وتم Kt‏ ء٠‏ 

a‏ لفراغيةء وتمييز الشكل عن 
الإدراك السمعي Auditory Perception‏ 


an 5‏ كان على قيس الملوياك التي يتم استقبالها عبر حاسة السمع. وتعنما | 

| الراكز الدماغية ذات العلاقة بمعالجة المعلومات السمعة‎ we ri 
i ; : ; | إدراك‎ 

ر لسمعي ضروري للتعلم الإنساني. ولا تنتج مشكلات الإدراك السمم | 


i : | هو الحال مثلا عند‎ LS) 
“دي الصعوبات التعلمية) عن ضعف في حا‎ ee لسمع. فحدة السمع عا‎ 
WY ديه مثلا لدى الطلاب الذين يعانون من مشكلات في‎ 


لسمعي» ويطلق عليهم | : 
عليهم سم الطلاب دوي العجز اللغوي الاستقبالي ( Receptive‏ | 
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محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
(Language Disability‏ وتتمشل مشكات 3 نهم Lal‏ المنطوقة (أنظر أيضا: 
ob yao‏ الاستقبال اللغوي 46-3 ولأن الإدراك السمعى يتطور في السنوات 
الأولى من العمرء فان على برامج التدخل المبكر تنفيذ الإجراءات التدريبية اللازمة 
لتطويره في وقت مبكر. 
إدراك الشكل — الخلفية Figure - Ground Perception‏ 
يعنى إدراك الشكل - الخلفية قيام الفرد باختيار دقيق لمثير ما من بين عدة 
مثبرات» ويكون هذا المثير هو مركز الانتباه للفرد. ويمثل هذا المثير الذي تم اختياره 
scl‏ في الجال الادراكي للفرد بينما تمثل المثيرات الاخرى الأرضية أو الخلفية. 
والاضطراب في الشكل والخلفية قد يحدث نتيجة خلط الفرد ما بين الشكل والخلفية» 
أو تبديل أحدهما بالآخر أو نتيجة عدم قدرته على رؤية الفرق بين الشكل والخلفية. 
وقد يواجه الطلبة ذوو صعوبات التعلم مشكلات في إدراك الشكل - الخلفية ما يؤثر 
سلبا على أدائهم في بعض الموضوعات الدراسية كالرياضيات مثلا. 
الاستمرار 2 النشاط دون توقف Perseveration‏ 
هو الاستمرار في استجابة معيئة حتى بعد أن يصبح الاستمرار فيها أمرا غير 
ملائم وغير مقبول» وهذا السلوك يرتبط بصعوبة الانتقال من مهمة إلى أخرى. | 
فالطفل الذي يتصف بهذا السلوك قد يقوم بنشاط ما ويجد صعوبة بالغة في الانتقال | 
لل فاط اع Sead‏ طالب مق الطفل الذي يتصف بهذا السلوك كتابة الحرف (ج) 
على دفتره ثلاث مرات» فربما يستمر في نشاط الكتابة حتى يملأ الصفحة بأكملها وقد 
يستمر في كتابة هذا الحرف على مقعده الدراسي. 
Perceptual Di - :‏ 
رجانه 00 30 capis 9 a‏ اهتماما خاصا بالاضطرابات " 
ol Tr e‏ ويقصد Bl bp YL‏ 
الادراكية L:‏ . الأساب الرئيسية لهذه الصعوبات. ر 
sl‏ لكونها من | د . التمييز بين المثيرات الحسية وتفسيرها. ويركز 
AF‏ اننال" ا من sisi cu. as, spel‏ العحرية BVisual)‏ 
اختصا est‏ الم ماي الاو E T‏ | 
ÄI Gust Hae‏ د فى إدراك المثيرات البعدية أو دبجها أو 
(Processing Disorders‏ ومنها : 
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الفصل الرابع A‏ 
اعطائها معنى وذلك ما يعرف بالعمه البصري (Visual Agnosia)‏ والاضطرابان 
الادراكية السمعية (Auditory Processing Disorders)‏ ورغم ذلك } e”‏ 
البحوث العلمية في تقديم أدلة علمية على أن تحسين القدرات الادراكية للطلار 
ذوي الصعوبات التعلمية يؤدي إلى تحسن أدائهم الأكاديمي. 
اضطرابات التفكير Disorders of Thinking‏ 
57 ¿ عملية التفكير قيام الفرد SAL‏ والمقارنة والعمليات pt!‏ 
والتساؤل والاستدلال والتقويم والتفكير الناقد وحل oss‏ واتحاذ القرار 
وتعرّف اضطرابات التفكير على أنها المشكلات المرتبطة بتنظيم الفرد للمعلومات ار 
الأفكار. 
ور يصعب تحديد الأنشطة التي تتضمنها عملية التفكير بشكل دقيق» بسبب عله 
قدرتنا على ملاحظة عمليات التفكير ذاتهاء فعملية التفكير تعتبر عملية داخلية تحدث 
داخل الفرد نفسه» وتصعب ملاحظتها من قبل الآخرين. ولكن يمكن الاستدلال على 
هذه العمليات من خلال نتائجها. 
وفي إطار صعوبات التعلم. يلاحظ أن هؤلاء الطلبة يظهرون سلوكات تشر إلى 
عدم استخدامهم لعمليات التفكير الفعالة. ومن هذه السلوكيات التهور» وعلم 
القدرة على التركيزء والصعوبة في تركيز الانتباه واستمراريتهء ومقاومة UW gle‏ التفكب ٠ ٠‏ 
وضعف مهارات التنظيم والتصنيف» والاعتمادية الزائدة على المعلم. وغالبا ما تعزى 
eel‏ السابقة إلى الصعوبة التي يواجهها هؤلاء الطلبة في تشكيل المفاهيم؛ 
وملاحظة العلاقات بين الأشياء. أو الاستدلال» وحل المشكلات. 
اضطرابات الإملاء Disorders of Spelling‏ | 
f ; PEN |‏ 
sits‏ 5 هو تشكيل الكلمات من خلال الترتيب التقليدي للأحرف. وتعتي E‏ 
رة إ ء الكلمة أصعب من مهارة قراءة الكلمة. فى ° 8 5 wd‏ 
١‏ فعلئل القراءة يستخدم الطاك 
تلميحات (Clues)‏ متعلرۃ l J 1 . . oe‏ 
٠٠ ٠ u ye‏ حى يتعرف على الكلمة المكتوبة. فقد يعرف الكلمة من | 
معرفته النص الذي توجد به هذه الكلمة أو LLE‏ الح وص BW‏ 
ي plate‏ عله لیران بيده | و محليل البناء. ولكن فرص | ' E‏ 
i‏ سى عندما يطلب منه إعادة إنتاج الكلمة (الإملاء 
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ammua -‏ محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
ومن الملاحظ أن الطلبة الضعاف في الإملاء قد تتوفر لديهم مهارة التعرف على هذه 
الكلمات أثناء القراءة. ولكن الطلبة الذين يعانون من مشكلات في فك رموز 
الكلمات أثناء القراءة» يتصفون دائما بضعف مهارات الإملاء. 

وتشير الأبحاث إلى أن تعلم الإملاء مسألة تطوريةء أي أن مهارات الطلبة تسير 
وفق تطور نمائي وتختلف معدلات التطور في قدرات الإملاء من طالب لآخر. وبما أن 
زدرات الإملاء تسير وفق مراحل تطورية متسلسلة» فانه بالإمكان وبعد تحليل 
الأخطاء في إملاء الطالب معرفة المرحلة التطورية التى يمر بها. 

وهناك مجموعة من العوامل التي تساهم في صعوبات التهجئة مشل العجز 
البصري والسمعي› العوامل البيئية (مثل عدم ملاءمة طرق التدريس»)» واستخدام 
التلميحات المتعلقة بأصوات الكلام» ومشكلات الذاكرة البصرية؛ والعجز في 
الإدراك» ومشكلات الكلام والنطق. 

ومن الاقتراحات العلاجية لصعوبات التهجئة استخدام التدريس الفردي عند 
تعليم هذه المهارة» واستخدام المنحى متعدد الحواس وتطوير مهارات التصور في عملية 
التهجئة (الذاكرة البصرية). 
اضطرابات الذاكر: 3 Disorders of Memory‏ 

عد اضطرابات الذاكرة واحدة من خصائص الطلبة ذوي صعوبات التعلم. 
وتنعلق الذاكرة بالاحساسات والبيانات التي تم استقبالها وإدراكها أساسا. والذاكرة 
هي القدرة على تنظيم واستدعاء الخبرات الحسية السابقة والمدركات الحسية في حال 
Ob?‏ تلك المشرات (مثلا: تذكر طعم الليمون بغياب وجود المثير أي الليمون). 
وللذاكرة ثلاث ‘A Joly‏ الاستقبال» والتخزين والاسترجاع. أما نظام تخزين 
الذاكرة فيضم المسجلات الحسية والذاكرة قصيرة المدى؛ والذاكرة بعيدة oul‏ 
ا ل وي میا اس وس 
يد مشكلات في آي مر ااا Taca 309 al fies Fa‏ 
و الاسترجاع). فالطالب قد لا A A RC: Pues Fiy‏ 
السبئ غالبا ما يكون مرتبطا بعدم قدرة الم po è‏ 
ف تخزين المعلومات أو في استرجاعها. 
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الاضطرابات الكيماحيوية Biochemical Disturbances‏ 
فرضية الاضطراب الكيماحيوي تعتبر واحدة من الفرضيات التي حاولن 
تفسير وتحديد سبب صعوبات التعلم. وتقوم هذه الفرضية على أن صعوبات JI‏ 
قد تكون ناتجة عن اضطراب كيماحيوي في المستوى الخلوي (الخلية) وأن عدم الترازر 
في إنتاج المواد الكيمياوية للناقلات العصبية سيؤدي بدوره إلى شكلات pag‏ 
التبض العصي مما يقود في النهابة إلى مشكلات تعلمية وسلوكية (مشال: بعض 
مشکلات الانتباه ارتبطت بالسرعة غير الاعتيادية للنبضات العصبية التى لا تف 
للدماغ وقتا كافيا للاستجابة.) l‏ 
ويتم قياس مستويات هذه الكيمياويات وتحديدها من خلال فحص عينات من 
دم وبول وسائل النخاع الشوكي للطلاب ذوي صعويات التعلم. ومع أن نتائع 
البحث المتعلقة بهذا الموضوع لا زالت غير مؤكدة: إلا أن الأبمحاث في prey‏ 
المنشطات النفسية تقدم دعما غير مباشر لفرضية الاضطراب وعدم التوازن الكيميائى 
لدى بعض الأفراد ذوي صعوبات التعلم. i‏ 
اضطراب ضعف الانتباه Attention Deficit Disorder (ADD)‏ 
رف lye‏ العجز عن الانتباه بأنه صعوبة في التركيز والبقاء على المهمة 
وقد يصاحبه نشاط زائد أو قر E y‏ 
aa‏ | رائد او يصاحبه. أما الانتباه فهو يحتوي على أربعة pote‏ 
هي : النشاط. واختيار GSH el‏ والبقظة. 
ويتصف الطلاب الذين يعا 


; نون من عجز في الانتباه JU‏ نه 
تركيز انتباههم وإكمال أعمالهم. ي الا نتباه بالتهور وعدم القدرة على 


ويتشتت انتباههم بسهولة til a Or‏ بأنهم لا يستمعون U‏ يقال 
png‏ زيممزون من فكرة لأخرى ويتصف أداؤهم بالإهمال 
اضطراب ضعف الانتباه والنشاطل do páll‏ 


57 ‘cord r (ADHD) 
Attention Attention Deficit Hyperactivity 1 يعرف هذا الاضطر‎ 
به 9 الم ز والمقاء حا‎ 0 8 sis sl 
د الزائد. ويعرف النشاط الزائد ران ا ایا ر‎ 
حركي غير هادف لا يتناسب مخ‎ ١ 
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الموقف أو المهمة ويسبب الوزعاج للآخرين. ويتضمن المعيار التشخد Ol bos‏ 
العجز عن الانتباه وفرط النشاط (ADHD)‏ ما يلي: 
[. عدم الانتباه (مثل فشل الفرد في إنهاء المهمات والصعوبة في التركيز). 
2 التهور (مثل التصرف قبل التفكير في الأمر والصعوبة في تنظيم العمل). 
3 النشاط الزائد (الحركة المتواصلة). 

ومن وجهة نظر طبية يعتقد أن سبب هذا الاضطراب هو عدم التوازن 
الكيميائي في الناقلات العصبية؛ أو الخلل في الروابط العصبية. ولعلاج هذا 
الاضطراب تستخدم أحيانا المنشطات النفسية. 
الإغلاق البصري Visual Closure‏ 

يشير هذا المصطلح إلى قدرة الشخص على معرفة الشيء بصريا بالرغم من 
نفص بعض المعلومات عنه. فالطالب مثلاء يقرأ كلمة (عصفور) وإن كان حرف 
(الفاء) غير مقروء» وهو يعرف أن الصورة التى يرسمها المعلم هي صورة إنسان بمجرد 
رسم عينين وأنف. وهذه الوظيفة البصرية هي وظيفة ادراكية يؤديها الدماغ. وهي 
وظيفة هامة لها دورها في العمليات التعلمية» ولذا ينبغي تدريب الطلاب الذين 
يفتقرون إليها بالطرق المناسبة. 
انماط النمو غير المتكافئة Uneven Patterns of Development‏ 

يشير هذا التعبير إلى العناصر المتعددة للقدرة العقلية أو الذكاءء فالذكاء لا 
يتكرّن من قدرة واحدة ولكنه يتضمن قدرات عقلية عديدة. ولدى الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم يعتقد بان عناصر القدرة هذه - والتي تسمى أحيانا بالقدرات 
الجزئية - لا تتطور بشكل متكافىح. وهذا يعني أن بعض عناصر القدرة لدى الفرد تنمو 
فانضج بتساسل رمعل all‏ دما يتاتمر أو يجاطا غو قدرات أخرى لديف وې 
ذلك على شكل أعراض لمشكلات التعلم؛ وقد يستخدم أحيانا تعبير عدم التوازن 
النمائي للإشارة إلى أنماط النمو غير المتكافئة. 
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galij‏ فروستج للإدراك البصري Frostig’s Visual Perception Program‏ 
تعد ماريان فروستج (Marianne Frostig)‏ من الرواد الذين أسهموا j‏ جار 
استقرارها في الولايات المتحدة وبعد عملها مع المنحرفين في لوس أنجلوس في بدن | 
الخمسينيات من القرن العشرين» لاحظت فروستج أثناء عملية القياس. أن لري | 
هؤلاء الأفراد مؤشرات تدل على الاضطرابات الادراكية. وكانت فروستم زر | 
jen‏ عله الوشرات على اطقال A‏ ار عملها أ أكل مين الي | 
وبولندا. وخلصت إلى نتيجة أن هؤلاء الأطفال يعانون من خلل وظيفي عصى. 2 | 
البصري) كما طوّرت أدوات لتدريب الأطفال الذين يعانون من صعوبات ادراک 
بصرية. | 
وقد لاقى اختبارها وبرناتجها التدريي شهرة واسعة في الستينات من نفس sll‏ 
ولكن هذه الشهرة تضاءلت وبخاصة بعد نشر العديد من الدراسات التى استهدفت 
تحديد تأثير yeh»‏ في تدريب الإدراك البصري التي توصلت إلى أن برامج تدريب 
الإدراك البصري وحدها l‏ يكن لما تأثير ذو دلالة على التحصيل القرائي. 
التاخر النضجي Maturational Lag‏ 
kes‏ — الخصائص السلوكية والتعلمية للطلاب ذوي الصعوبات ere Fa]‏ 
شج ي يظهره بعض الطلاب ذوي الصعوبات التعلمية إلى تباطو نمو الجهاز 
ve a‏ لديهم. وجا pA‏ المفترض هو ما تطلق عليه أدييات صعوبان 
لتعلم إسم خر النضجي. وإذا كان التاخر النضجي هو العامل المسبب لصعربت 
التعلم فإن ذلك يعني أن الطفل سيتغلب aide‏ 
$ يىعلى على هذه الصعوبات مع تقدم عمره الزمي 


ورغم ذلك. فما زالت hl‏ التأخى إل : 57 
e piy‏ خر النضجي غير معروفة ان عزتها ae‏ المراجم 
لضاعفات الحمل؛ وسوء التغذية والإصابات" وان عزتها van‏ 


=m Tg ag ED a ee 


ا 


rere عب‎ 


Prae Tr سماو وه‎ 7 r يسيب ب بجر‎ ee sr e 
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برتاهيل الأكاديمي Academic Retardation‏ 

يُستخدم هذا المصطلح لوصف التحصيل الأكاديي للطلاب ذوي الصعوبات 
التعلمية؛ الذي لا يرقى لمستوى قدراتهم العقلية. وتعتير هذه الصفة من أكثر الصفات 
الميزة هذه الفئة من الطلاب. ومن أكثر الطرق استخداما لتشخيص التخلف 
الأكاديمي مقارنة العمر العقلي للطالب (من خلال تطبيق اختبار ذكاء فردي مقنن) 
بعمره الصفي (من خلال تطبيق اختبار تحصيلي مقنن). فإذا كان الفرق بين العمرين 
سنتين أو أكثر فتوصف الحالة بأنها حالة تخلف أكاديمي. 

ولأن معنى التخلف الأكادهي وخطورته يختلفان من مرحلة مدرسية إلى أخرى. 
فقد طور التربويون معادلات لحساب نسبة التباين بين مستوى التحصيل الأكاديمي 
التوقع اعتمادا على اختبارات الذكاء ومستوى التحصيل الأكاديمي الفعلي مقيسا 
التدريب الصوتي Phonics Training‏ 

ومن مبررات تطبيق برامج التدريب الصوتي ضعف في الادراك السمعي لدى 
طالب ذي صعوبات التعلم» وعليه يكون من الضرورة توفير البرامج التي تعمل على 
نطوير قدرات الطالب في التمييز السمعي من خلال التدريب على تمييز أصوات 
الأحرف والكلمات 
التدريب النفس لغوي Psycholinguistic Training‏ 

البشقت برامج التدريب النفس لغوي عن اختبار الينوي للقدرات النفس 
لغويةء والذى طوّره كيرك ومكارثي في بداية الستينات من القرن العشرين. وقد صمم 
هذا الاختبار بغرض تقييم القدرات النفس لغوية التي يعتقد أنها ضرورية لفهم 
واستخدام اللغة المنطوقة. وقد شاع استخدام طرق التدريس القائمة على المفاهيم 
النفس لغوية مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم في حقبة الستينات من نفس القرن. 
هذا LENI‏ التشخيصى العلاجي اعتمد اساسا على فكرة أن الأطفال ذري 
صعوبات التعلم لديهم جوانب قوة وضعف في القنوات و عملية التعليم 
ET ET‏ 
التخطيط للتدريس. واستمر رواج اختبار البنوي f‏ 
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التدريس والتدريب الي انبثقت عنه حتى منتصف ال بعينات من القرن العشسرين. ر 
أن بدات مجموعة من الباحثين التساؤل عن فعالية هذا الاختبار والبرامج المتبثقة ع 
وبخاصة لأن دلالات ثبات هذا الاختبار كانت منخفضة. 
تدني التحصيل Underachievement‏ 
يشير تدني التحصيل إلى أن أداء الفرد الأكاديمي أقل من المستوى امتوقع لن م 
في مثل عمره أو ذكائه. على أن أسباب تدني التحصيل لا تقتصر على الصعوبان 
التعلمية» إذ قد ينتج عن التدريس غير الفعال ونقص الاهتمام والدافعية والصعوبان 
الانفعالية والسلوكية. ploy‏ على ذلك» فان معيار تدني التحصيل لا apis AR‏ 
لتشخيص الصعوبات التعلمية. 
التشتت Distractibility‏ 
7 يعرف التشتت بأنه ميل الفرد إلى الانتباه إلى المثيرات الداخلية الق اليس نا 
ail‏ بات التي يقوم بها. ويعرف أيضا بميل الفرد إلى الانتباه إلى التفاصيل الصغر: 
دون الانتباه إلى الجوانب الأساسية في الهمة. وعادة ما يستخدم هذا eI‏ 
Sav ol 5‏ قصر فة J LY‏ : 
8 1 اح فصر فترة الانتباه OL Lite (Short Attention Span)‏ الأخر 
يعصمن عدم فدرة الفرد على التركيز a Beak 4 if jel an ٠‏ ; 
المشتتات أو oll‏ الدخيلة. ف سد nie ee‏ 
التعليم Cognitive Instruction gak‏ 
' الم ف 4 اله 
da! 00 ne P‏ ي التعليم على اتساق التدريس مع كيفية تفكبر الطالب 
me mee‏ مؤيدو هذا المنحى ob‏ فهم ما يدور في ذهن الطالب 
e‏ هه م لاله الذي نعطيه لفهم العوامل الخارجية التي تؤثر على ae‏ 
. ا ن العام عملية dh‏ ولذا يركزون على فک أن الطالب 
د اي اث أو يظهر عملية ال دبأن تأثير العوامل الخارجمة كالمعلمن رالمراد 
التعليمية وأية مؤثرات اخرى هي (cer‏ مل رجية كا إل JI‏ 
i‏ 4 مهمة P “ Bi ٠ a?‏ + 
المتعلم من بناء معان جديدة. في حال عملها على توفير خبرات تمكن 
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محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم‎ 
ومن حب المهمة للاتجاء المعرني في التدريس ضرورة أن يكون التدريس‎ 
معتمدا على فهم التفاعل ما بين استقبال الطالب للمثيرات وتفسيره ها. ولذا فان من‎ 
راجب المعلم وضع فرضيات حول الطريقة التي يتعرف بها الطالب على المعلومات‎ 

وتفسيره لها وتنظيمه إياها وتطبيقه Ub‏ 

dy‏ بدايات تأسيس ميدان صعوبات التعلم (في نهاية الستينات من القرن 
العشرين) تم عزو التباين في الأداء الأكاديمي للطلبة ذوي صعوبات التعلم إلى ضعف 
في لد المعرفية cog‏ ولكن التدخلات العلاجية التى استهدفت علاج هذا 
الضعف في العمليات المعرفية تم رفضها من قبل الباحثين في ذلك الوقت وبخاصة 
برامج تدريب القدرات. ويتضمن المنحى المعرفي في تعليم الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم عدة نماذج منها: ct‏ تدريب القدرات المحددة. oll‏ النمائى. ومنحى 
معالجة المعلومات. 

أما الاتجاه المعرفي الحديث في تعليم الأطفال ذوي صعوبات التعلم فقد ركز 
بشكل أساسي على معالجة ما يعرف بالعمليات ما وراء المعرفية (Metacognition)‏ 
والتي يقصد بها وعي الفرد لتفكيره حول التعلم وكذلك على طريقة الفرد في معا جة 
المعلومات» so‏ أن هذا الاتجاه يسعى لتعليم الفرد كيف يفهم بصورة أفضل : 
العمليات المعرفية الخاصة به وتعليمه الانغماس بمثل هذه النشاطات المعرفية» ويشجع 
هذا الاتجاه الطلبة كي يتبنوا أسلوب حل Tp (GRAY‏ ويركز التدريس المعرفي على 
زيادة وعي الفرد لمتطلبات المهمات» واستخدام الاستراتيجيات المعرفية المناسبة 
رمراقبة الفرد مدى نجاح الاستراتيجية المستخدمة. وقد استخدم التعليم المعرفي وطبق 
في عدة موضوعات أكاديمية كالاستعداد القرائي والرياضيات والتعبير الكتابي ' 
دمهارات الذاكرة. وترى البحوث التربوية أن التعليم المعرفي مناسب للأطفال ذوي 
صعوبات التعلم ونجاحه يعتمد على عدة متغيرات منها: معرفة المعلم بالمحتوى 
الدراسي والخبرات التعلمية السابقة للطالب ودافعيته. 
1 تمييز البصري Visual Discrimination‏ 
, هو القدرة على التفريق بصريا بين الأشياء ع يو جا 1 
هذه القدرة ضرورية لتعلم Gl all‏ ويجب إتاحة الفرص التدرييية SIN‏ 
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الفصل الرايع 


a j‏ يطلب من الطفل گی الأحرف أو الأرقام أو الأشكال. أو الكلى 


| 

f 

| ae 
| 7 


وقد يطلب منه أيضا تمييز الأشياء تبعا للونهاء أو حجمهاء أو ترتيبهاء أو sy‏ 
التمييز السمعي Auditory Discrimination‏ | 

هو القدرة على تمييز الأصوات ومعرفة الكلمات المتشابهة والكلمات | ۳ 
عندما يكون الفرق بينهما فرقا صوتيا بسيطا (مشل: سفينة/ سكينة؛ أسرة| لير أ 
سهاد/ سعاد. الخ). وبدون القدرة على التمييز» فسيواجه الشخص صعوبة في تفار | 
الأصوات الكلامية بشكل صحيح. وتركز برامج تدريب مهارات التمييز السمعي علو | 


استخدام أدوات ونشاطات تساعد على تطوير القدرة على تمييز الأصوات الأ 
في البيئةء والتمييز بين الأصوات العالية والمنخفضة والقريبة والبعيدة... الخ. 
التمييز اللمسي l Tactile Discrimination‏ 
هو القدرة على تحديد ماهية الأشياء ومطابقتها من خلال لمسها. aiy‏ أ 
اللمسي» كونه أحد أوجه التكامل الحسي - ا ح ر کي» ضروري لعمليات التعلم المعرل | 
والادراكي المتقدمة. ولذلك» ينبغي على مناهج التربية الخاصة (ويخاصة مناهج ذري 
الإعاقات البصرية وذو ي الصعوبات التعلمية) والمناهج المدرسية العادية (مرحك أ 
التربية المبكرة Ly Aly‏ الأساسية) أن توفر للمتعلمين الفرص الكافية LSY‏ 
مهارات التمييز اللمسي. ويسمى الإدراك الذي ينتج عن حاسة اللمس باستخدام | 
الأصابع والبشرة بالإدراك اللمسي ception)‏ 
ille‏ وتفسير المعلومات التي 


a 


| ويتضمن هذا الإدراك‎ (Tactile Per 
يحصل عليها الإنسان من خلال حاسة اللمس. وتركز‎ 


- 
وغييز الحرارة والأشكال وتتبع الأحرف والأرقام والتصاميم. i‏ 
التهور Impulsivity‏ | 


۴ رق التهور بأنه خاصية سلوكية تتضمن التصرف بنوع من الاندفاعية درأ | 
oa‏ بعين الاعتبار النتائج المترتبة على هذه التصرفات. ويعرف أيضا بان الغا 
an‏ سينا تكون في معظم الأحيان فرارات خاطئة. والطلبة ذوو صعوبات العام 
ip a‏ فتكون ردود أفعالهم سريعة. ولا يفكرون في طرق بلي 
oe‏ و aih len Se per?‏ ويعزو بعض الباحتين التهدا || 


i 
p 
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00س محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
ي الاستجابة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم إلى افتقارهم إلى الاستراتيجيات 
LG a‏ التي تمكنهم من التعامل مع المهمات التعليمية. 
الجانب المفضل Lateral Preference‏ 

يُستخدم هذا المصطلح للتعبير عن نزعة الفرد نحو استخدام أحد جاني الجسم 
ار تفضيل استخدام إحدى العينين أو اليدين أو الأذنين أو الرجلين. وتسمى النزعة 
نحو تأدية جميع الوظائف باستخدام أحد جاني الجسم بالجانبية الثابتة ( Consistent‏ 
(Laterality‏ أما استخدام كلي الجانبين فيسمى بالجانبية المختلطة ) Mixed‏ 
-(Laterality‏ وقد رأى yar‏ الباحثين أن غياب التفضيل الجاني الثابت قد يكمن 
وراء بعض الصعوبات التعلمية القرائية. غير أن نتائج البحوث لم تقدم أدلة علمية 
مقنعة حول هذه الفرضية. 
حمية فاينجولد Feingold Diet‏ 

تعتبر حمية فاينجولد إحدى طرق TAI‏ التي استخدمت لمعا لمجة مظاهر 
صعوبات التعلم. وقد افترض فاينجولد أن المواد المضافة للأطعمة في نظام الطفل 
الغذائي كالنكهات الاصطناعية والألوان الاصطناعية والمواد الحافظة الاصطناعية هي 
التي تسبب النشاط الزائد لدى الطفل. وتبعا لذلك. اقترح هذا الطبيب اتباع نظام حمية 
غذائية تقوم في اساسها على إزالة هذه المواد المضافة من برنامج الطفل الغذائي لمعالجة 
النشاط الزائد لديه. وقد أجريت عدة دراسات للتأكد من فعالية de‏ فاينجولد. إلا أن 
التائج لم تقدم دعما علميا كافيا. 
الخلل الدماغي الوظيضي البسيط Minimal Brain Dysfunction‏ 

استخدم هذا الاصطلاح في فترة الستينات من القرن العشرين ليشير إلى 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم. وجاء هذا الاصطلاح كبديل لاصطلاح التلف 
الدماغي الذي لاقى نقدا شديدا في بداية نشوء ميدان صعوبات التعلم. 

والخلل الدماغي الوظيفي البسيط هو اصطلاح عام يشير إلى الخلل العصبي 
البسيط أو الخلل الوظيفي في الجهاز Al gas‏ كزي. وهذا الاصطلاح لا يشير فقط 
ل الإصابات الجسمية ابسيطة الي تعمل على حدوث لل في وظائف الدماغ. 
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الفصل الرابع 
ولكنه يشتمل Lal‏ على أسباب اخرى كالخلل الكيماحيوي للدماغ وأنماط sy‏ 
بالل poll‏ الوظيقي:البسيط هي كمانيلي: النشاط الزاقد» والإحاقات ارو 
الحركية. وعدم الات الانفعالي. AS hey‏ في الانتباه والتفكير. ye‏ 
ومشكلات في الذاكرة والتفكير» والصعوبات الأكاديمية. ومشكلات في اللغة wl‏ 
والإشارات العصبية الخفيفة. 
دراسات الأقارب Family Studies‏ 
تهدف هذه الدراسات» شأنها في ذلك Obs‏ دراسات التو ائم» إلى تحديد الدرر 
الذي تلعبه العوامل الجينية E‏ حدوث الإعاقات وخاصة منها الصعوبات التعلمية. 
cele i>‏ فان النتائج التي مخضت عنها هله الدراسات قدمت Ju hl‏ من ANI‏ 
على أن للعوامل الوراثية والجينية دورا سببيا هاما في حالات صعوبات التعلم. Wy‏ 
آلية انتقال بعض الخصائص (كعسر القراءة والنشاط الزائد) بين الأقارب من الدرئ 
الأولى غير معروفة بعد. 
دراسات التوائم Twin Studies‏ 
| ركز دراسات التوائم تقليديا على مقارنة نمو التوائم المتطابقة ( Identical‏ 
5 بالتو ائم المتآحية (Fraternal Twins)‏ والافتر اشن pl‏ ئيسي الذي تستند إلب 
هذه الدراسات أن الفروق بين التوائم المتطابقة (کونها من ذات البويضة) هي تتام 
العوامل الجينية aly‏ الفروق بين التوائم المتآخية (كونها ليست من البويضة نفسها) هي 
z A ê i‏ يست من البو ; 
ج العوامل الجينية والبيئية أيضا. 
er‏ بعض الدراسات لتحديد الدور السبي للعوامل الجينية والورائية لإ 
Hh cn i si‏ التعلمية. ولكن ada‏ الدراسات محدودة فإجراذة 
at al‏ وعلسية جا وصلنى أي ران bal gr JUS‏ 
العام جيني تمي ea‏ يدم ELAES‏ 
a‏ - دا base‏ هاما op‏ الصعوبات انرز : a‏ 
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i “محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم‎ Di 
{ Visual Memory 4 الذاكر: ة البصرد‎ 
٠ يُقصد بالذاكرة البصرية القدرة على استدعاء المعلومات البصرية التي م‎ 
" ايمول عليها سابقا. وهذه القدرة ضرورية لتعلم القراءة وتادية أنواع مختلفة من‎ 
2 التعلمية التجريدية. ولذلك يجب تقييم قدرة الأطفال على التذكر البصري‎ oly 
' الذين يفتقرون إليها باستخدام أساليب متنوعة مثل: معرفة الشيء الذي فقد‎ Giidi 
" من مجموعة أشياء تمت رؤيتهاء وتذكر الأشياء التي تمت رؤيتها على بطاقات أو في‎ 
كتاب» وتقليد الأغاط بصريا... الخ.‎ 
| Auditory Memory الذاكرة السمعية‎ 
ds هى القدرة على استقبال وتخزين المعلومات السمعية ومن ثم استدعاؤها‎ 
١ الحاجة. وتسمى القدرة على تذكر المعلومات السمعية التي تم الحصول عليها سابقا‎ 
" ومن الأمثلة على‎ (Auditory Sequencing) بالتسلسل بالذاكر ة السمعية المتسلسلة‎ 
هذه القدرة معرفة الأحرف الأبجدية أو الأرقام أو أشهر السنة أو أيام الأسبوع‎ 
_ بالنزتيب. ويمكن تطوير هذه القدرة لدى الأطفال باستخدام أنشطة وأساليب تدريبية‎ 
' متنوعة منها: تنفيذ التعليمات»› وترديد الأناشيد, والأغاني, والأرقام؛ والحروف»‎ 
والرموز... إلخ.‎ 
4 Cerebral Dominance السيطرة الدماغية‎ 
| م حتلم‎ P من الحقائق المعروفة حاليا أن نصفي الكرة‎ 
e فالنصف ايسر‎ ain giy EN يكمل غمل‎ Legs رفم أن كلا‎ 
و‎ | criti, ينظم الوظائف ذات العلاقة باللغة‎ (Left Brain) pe.. بالدماغ‎ 
مصطلح السيطرة الدماغية للإشارة إلى قبام‎ prises ae ١ 59 
5 1 لفراغي والقدرات الموسيقية. ويستخدم‎ 
. فا‎ & atl i . 8 5 * 8 iy 
الأعصاب الأمريكي‎ Co Ret 5 اوج نسل الك دای ی‎ 
Ui الا‎ ” TT ومنذ عقد الثلاثينات من القرن العشرين‎ 
أن فيا السيطرة الدماغية يكمن وراء ضطرابات‎ Corton) أزرى ن‎ do 
Lab Gillingham) ل ر ر ر ر ر جلنجهام‎ Orton) ایل أورتون‎ 
” + لغوية والعجز القرائي. وتبعا هذه الفرضية طور‎ 
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فصل الراب 
الفصل الرابع i‏ ةلل السيطرة الدماغية عرفت باسمه (ا. 
للأفراد الذين يمتمرر 1 i‏ و 


isis‏ لتعليم القراءة 
أيضا: اسلوب جلنجهام 3 - 9). | 

ولكن البحوث العلمية بيست أن نصفي الكرة الدماغيين لا يعملان a‏ 
مستقل. وبناء على ذلك» فوجهة النظر المحالية هي أن عجز أي منهما عن القبام 
بوظائفه قد ينجم عنه عجز قرائي أو تعلمي عام. 
صعويات الاستقبال اللفوي Receptive Language Difficulties‏ 

Gd‏ اللغة الاستقبالية بأنها فهم اللغة المنطوقة من قبل الآخرين (ار 
الاستماع). وتعرف كذلك بأنها العملية التي تتضمن فهم الرموز اللفظية. وتعتر 
المهارات في استقبال اللغة متطلبات سابقة لنمو اللغة التعبيرية. والأطفال اللين 
يعانون من اضطرابات في اللغة الاستقبالية يتمكنون من سماع كلام الآخرين AS‏ 
Y‏ يفهمون colar‏ وتسمى هذه ULI‏ بالحبسة الاستقبالية (Receptive Aphasia)‏ 

والأطفال الذين يعانون من صعوبات في اللغة الاستقبالية قد تواجيهم 
الصعوبات في أي من المهارات الفرعية للغة الاستقبالية. فقد يجد بعض الأطفال 
صعوبة في jot‏ النغمات, بينما يجد البعض الآخر صعوبة في تمييز أصوات الآخرين 
ا منفردةء أو التمييز بين أجزاء الكلمة. وقد لا تكون مجموعة اخرى من الأطفال قادرا 
على فهم معنى كلمات منفردة» في حين أن بعضهم قد يواجه مشكلات في وحدان 
الكلام الأكثر تعقيدا كالجمل. 
Jay 5‏ الذي يعاني من صعوبات في اللغة الاستقبالية قد يفهم معنى الكلمات 
AN‏ ا اجا ملعد (pg‏ راک قد Marly‏ مسعوية في قب الل BY‏ 
لخاد لاك الكلمات (مثلا: اجلس على المقعد بعد أن تأكل الحلوى). ومن Sio‏ 
AE ١‏ وجود صعوبة في اتباعهم التعليمات والأوامر. وفي تعلم معنى 
Hm 0‏ من pS‏ مال روف اجر رالغات ب .ركد لك ی کے تلان Sell‏ 
ISU‏ ننسها. و وي كيو حابي 


General Coordination Deficits صعف التناسق العام‎ 


يعد ضعف التناسق العا {a‏ 7 : 
كي سق م أحد خصائص الطلبة ذوي صعوبات التعلم. ونجاد 
2 إلى ل أدبيات صعوبات التعا NF‏ : 1 5 
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TTT‏ محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
59 إطار الاضطرابات الحركية (Motor Disorders)‏ وقد يواجه بعض الطلبة ذوي 
ob ye,‏ التعلم مشكلات في استخدام العضلات الكبيرة (الذي يبدو واضحا من 
یلال قذف والتقاط الخرة اؤ القفز أو السير بشكل أخرق) أو صعوبات في استخدام 
العضلات الدقيقة (مثل القص» تسحيب السحابات). وعلى الرغم من أن ضعف 
التناسق العام لدى هؤلاء الطلبة لا يعد سببا في حّد ذاته في صعوبات التعلم لديهم. 
إلا أنه قد يعيقهم عن القيام بنشاطاتهم المدرسية. 
طريقة التأثير العصبي Neurological Impress Method‏ 

تهدف هذه الطريقة إلى تطوير مستوى طلاقة الأطفال ذوي الصعوبات التعلمية 
في القراءة وفيها يقرأ المعلم والطفل معا المادة ذاتها. ويوجه صوت المعلم نحو أذن 
الطفل عن قرب. وقد يقرأ المعلم أحيانا بصوت أعلى من صوت الطفل» والعكس 
صحيح. وتستند هذه الطريقة إلى افتراض مفاده أن عملية تعلمية جديدة تتطور لدى 
الطفل بفعل التغذية الراجعة السمعية التي تتوفر له. وفي BV‏ الأخيرة؛ انبئق عن هذه 
الطريقة أسلوب يسمى بالقراءة المشتركة (Read-Along Method)‏ وفيها يقرأ الطالب 
المادة من الكتاب وهو يستمع لها بصوت مسجل على شريط. 
الطريقة الجزئية (الترميزية) 4 تدريس اللفة Code-Emphasis Instruction‏ 

وفقاً هذه الطريقة في تعليم القراءة يتم التركيز على تعليم JUBII‏ مهارات 
jl‏ بشكل مباشر على قاعدة أن الطفل الذي لا يستطيع التعرف على الكلمات لن 
بستوعب ما يقرأ. فالطفل يبدأ بتعلم ربط الأصوات بالأحرف. ويستهل هذا التدريب 
عادة بتطوير الو عي الصوتي (Phonological Awareness)‏ والذي يعني إدراك 
أصوات اللغة وفهم الوحدات الصوتية الي يتألف منها الكلام. ويأخذ هذا التدريب 
الذي يسمى بالتدريب الصوتي (Phonics Training)‏ شكلين رئيسين هما: 
d‏ الطريقة التحليلية (Analytic Phonics)‏ وتشمل تعليم الطلاب مهارات تجرئة 

أو تحليل الكلمة إلى العناصر الصوتية المكونة منها. 

2 الطريقة التركيبية (Synthetic Phonics)‏ وتشمل تعليم الطلاب مهارات ربط 


الأحرف بأصواتها أولا ومن ثم دمج هذه العناصر الصوتية معا لتكوين كلمة 
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الفصل الرابع ااا يرا 
ذات معنى. وبعد ذلك» يعمم الطالب نظام الترميز Lae‏ ; 
الكلمات بسرعة ويسر. A‏ 
الطريقة الكلية ‏ تدريس Whole-Language Instruction Aat‏ | 
يُركز هذا المنحى في تدريس القراءة والمهارات اللغوية الأخرى على تى | 
الأشكال اللغوية (القراءة» الكتابة» واللغة المنطوقة). ويستند هذا المنحى إلى lal‏ 
التالية: | 
1. يجب تجنب تجزئة اللغة إلى كلمات وأحرف وأصوات لأنه يجعل f spill pl‏ 
عديم المعنى. | | 
2 القراءة هي جزء من نظام لغوي متكامل وهي ترتبط ارتباطا وثيقا i yall GUL‏ 


والمكتوبة. f‏ 
3. تكتسب اللغة منطوقة كانت أو مكتوبة من خلال الاستخدام الطبيعي نا أا 
الطفل الأخرق Clumsy Child‏ 3 


هو الطفل الذي تعوزه المهارات الحركية بالمقارنة مع الأطفال في مشل Daye‏ 
يه الوقوع في الأخطاء والتعرض للحرااث | 
التي يحملها. ويزيد احتمال ظهور هذه JUS‏ | 
GH‏ حيث يزداد طول الأطراف بشكل يجعل من | 
الت ١‏ 9 ش ٠‏ 
١‏ على الطفل تحديد العلاقة ين جسمه ومواقع الأشياء ما يزيد من احنماا| 
الحرق عن عدم نضح الجا | 
المناسبة. ومهما كانت الأسباب أ | 
مجموعة الرفاق لاطا ese fly‏ أ > ملك ينتسم کات ي 
الأخرق A‏ لي في هوم الذات. وقد بقيت تسمية متلازمة الطفل | 
tel ert‏ بصعويات و (Clu‏ متداولة على نطاق واسع في أدبيات ال | 
l‏ تعلم حتى أواخر المستينات من القن العشرية. 
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e س‎ 
Learned Helplessness المتعلم‎ Saati 

ak al y‏ عاجز عن منع حدوث الأشياء السلبية في حياته. ومثل هذا 
الاعتقاد يتطور بعد أن يفشل الإنسان بشكل متكرر في التغلب على الصعوبات. فبناء 
ولى خبراته السابقةء يصبح الإحساس بالعجر فعمما لديه بمعنى أنه يعزو فقله 
لعوامل خارجة عن سيطرته؛ ويعبر لفظيا عن تدني مفهومه لذاته. ويتجنب تأدية 
الأعمال التي تسمح قدراته الفعلية بتأديتها. 

وقد بينت عدة دراسات أن الأشخاص المعوقين (وخاصة منهم ذوو الصعوبات 
التعلمية والاضطرابات السلوكية والتخلف العقلي) يظهرون مستويات عالية من 
العجز المتعلم. ولذلك ينبغي على البرامج المقدمة لهم أن تزودهم بخبرات نجاح كافية 
لتطوير الإحساس بالثقة بالذات لديهم ومساعدتهم على التغلب على الشعور بالياس 
والاعتماد على الآخرين. 
العدسات الملونة Tinted Lenses‏ 

العدسات الملونة هي إحدى الطرق التي تم اقتراحها لمعالجة الأفراد الذين يعانون 
من صعوبات في القراءة والذين يظهرون مؤشرات على إصابتهم بمتلازمة الظلمة 
التحسسية. وقد صممت هذه العدسات الملونة كي تعمل على التقليل من تشويه 
الطباعة أو الخلفية» والمساعدة على تقليل الجهد والتعب للفرد أثناء القراءة» وعلى 
مساعدته على تحسين إدراكه للعمق. وقد أشار بعض الباحثين إلى أن هذه العدسات 
تعمل على فلترة ترددات ضوئية محددة وتقلل من الاضطرابات البصرية - الادراكية 
الأمر الذي يؤثر إيجابيا على مهارات القراءة. ويرى فريق آخر من الباحثين أن فعالية 
هذه العدسات ما زالت غير مؤكدة وبخاصة في ظل غياب الدراسات البحثية التي 
ندعم هذا الافتراض. 
عدم الاستقرار الانفعالي Emotional Lability‏ 
| يُعر ف عدم الاستقرار الانفعالي بأنه قال الفر : = H ey‏ = 
مفاجثة وغير مبررة. فهو نقيض الثبات والاستقراد ي EI TE‏ 
الخاصة هذه الصفة على الطلاب ذوي الصعوبات التعلمية والسلوكية. 


التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
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الفصل الرابع ET Gee‏ ' 
العزو Attribution‏ 
ويظهر عدم قدرة الطالب ذي صعوبات التعلم على عدم القدرة 2 امام الهم 
الموكلة اليه حيث يعزو ذلك إلى امور غير منطقية مشل عدم توفر امججلس 7 
ve 5 5 4‏ 
رداءة» القلم أو عدم الفهم. للتهرب من عدم تلمد المهارة المطلوبة منه. 
علم النفس العصبي Neuropsychology‏ 
هو العلم الذي يهتم بدراسة العلاقة بين الجهاز العصي المركزي والسلرر 
ويوظف هذا العلم» كما هو واضح من الاسم المعرفة العلمية العصبية والنقى: 
لتحليل هذه العلاقة. وفي الأونة الأخيرة؛ ركزت محوث علم النفس العصي ءل 
دراسة الأسس الدماغية للصعوبات التعلمية على وجه التحديد. وقد jaye‏ 
السنوات القليلة الماضية بعض الاختبارات لتقييم الوظائف الدماغية لدى الأطفال ' 
ومن أكثر هذه الاختبارات شهرة اختبار هالستد ريتان النفسي العصى 
.(Halstead- Ritan Neuropsychological Test)‏ واختبار معالجة المعلو 57 ü ll‏ 
لسوانسون (Swanson Cognitive- Processing Test)‏ | 
عمى الكلمات Word Blindness‏ 
عدم قدرة الغ تى j‏ 
0 2 الفرد على التعرف إلى الأحرف أو الكلمات» أو عدم قدرته على 
ضر اني أو المطبوعة بالرغم من تمتعه محدة إبصار عادية. وكان اول مد أ 
ستخدم هل ae‏ 
1 لصطلح الطبيب جيمس هنشلو د (James Hinshelwood)‏ 


Basic Psychological Process العمليات النفسية الأساسية‎ 


٠ ٠ 55 || 
i e ٠ egw ستحدم هدا الاصطلا )۱ لعمليا ت النفسية‎ 


اله 5 5 ; 
ens‏ لتعلم. ويشير هذا الاصطلاح إلى القدرات Ga bl‏ 
سالا IAT‏ لمساية was LASS hg nil mes pal‏ ايب لقا 
تعسيرها ضمن ثلاثة أطر aks‏ هي : 7 بات : 
1ء سو ‘ 
eT‏ مسي إدراك - حركي: وهذا التفسير يؤكد على أذ 
الحركي . > 20 تمد على التطور والنمو الملائم للجهاز SY‏ 
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iit‏ محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
n‏ نفسيرها على أنها عمليات نفس - لغوية: وقد استخدم هذا التفسير بشكل واسع 
بعد تطوير مقياس الينوي للقدرات النفس -لغوية. 
3 تفسيرها على أنها عمليات معرفية: وقد ركز هذا التفسير على مشكلات الانتباه 
والذاكرة وبخاصة الانتباه الانتقائي والذاكرة قصيرة المدى. 
متلازمة ستراوس Strauss Syndrome‏ 
تُعرف متلازمة ستراوس بأنها de poe‏ الأعراض التى تصف خصائص الأطفال 
ذري التلف الدماغي التي تتضمن النشاط الزائد 5 wets‏ والتهور. و تحمل هذه 
المتلازمة هذا الاسم نسبة إلى الفرد ستراوس (Alfred Strauss)‏ أحد رواد ميدان 
صعوبات التعلم في أمريكا. واصطلاح التلف الدماغي هو التسمية القديمة لصعوبات 
التعلم التى كانت متداولة منذ منتصف عقد الأربعينات حتى نهاية الستينات من القرن 
التالية: 
1. التشتت بدرجات غير اعتيادية في ظل ظروف عادية. 
. الاستمرار في النشاط الزائد. 
استمرار الأداء الحركي الضعيف. 
الضعف في تنظيم Bilal‏ 
6. استجابة الفرد بسلوك شاذ وغير ملائم عند تعرضه للإثارة البسيطة. 


>e Ww دخ‎ 


in 


متلازمة الظلمة التحسسية Scotopic Sensitivity Syndrome‏ 
توصف متلازمة الظلمة التحسسية بالخوف المرضي من الضوء ومن أعراض 
à‏ : > وقلة فترة التركيز» 
هذه المتلازمة ما eg‏ توتر العين» وضعف الوضوح البصري وقلة a‏ 
٠ i t‏ المشكلادت بقة. 
والخلل في إدراك العمق. وتستخدم العدسات الملونة. للحد من المشكلات الس 
تلاز و Passive Learner‏ 
مة المتعلم السلبي yndrom‏ 
i ‘ =‏ 8 ل الل أو غير الل ط (Inactive Learner)‏ للؤشارة 
Lots poe oe ey‏ المهمات التعلمية بنشاط. 
إلى الطالب الذي يتوقع الإخفاق. gad Lid,‏ لا يادر إل تادية اله 
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الفصل الرابع ETTE T TEE‏ ْ 
تصف المراجع العلمية الطلاب ذوي الصعوبات التعلمية بأنهم متعلمون سل 
و y "g‏ , ; ل 
ففي المواقف التي تنطلب تبني اسلوب حل المشكلات يكون الطلاب ذوي صعورار | 
الانتظار بشكل سلبي حتى Go‏ المعلم ليرشدهم ومخبرهم بما يجب أن يفعلر, ز 
المواقف الأكاديمية بدلا من محاولة حل المشكلة بأنفسهم. D‏ 
مشكلات الدافعية Motivational Problems‏ : 
يلاحظ غالبا على الطلاب ذوي صعوبات التعلم بأنهم يفتقرون للدانى | 
اللازمة لأداء المهمات الأكاديية. ونقص الدافعية غالبا ما يحدث نتيجة لتكرار خرن | 
الفشل الأكاديمي والإحباط. وعادة ما تستخدم كلمة الدافعية لوصف تلك القرى الي 
تعمل على تنشيط انتباه الطالب ونشاطه وانفعالاته. والدوافع قد تكون داخلية ial)‏ 
من الطالب نفسه) أو خارجية (نابعة من البيئة كالوالدين مثلا). z‏ 
والعديد من الدراسات التي تناولت موضوع الدافعية وصعوبات التعلم )255 y‏ 
على دراسة أسلوب هؤلاء الطلبة في العزو (Attribution)‏ أي طريقتهم في تفر | 
باه النجاح أو الفشل الأكاديمي. ووجدت بان هؤلاء الطلبة يعزون شم | 
و حهم إلى أسباب خارجية (ذوي مركز ضبط خارجي) وبعد تكرار خبرات الفشل 3 
يتحول هؤلاء الطلبة إلى متعلمين. وقد يتأثر مفهوم الذات لديهم Wins Lal‏ | 
المعوقون إدراكيا Be Perceptually Handicapped‏ 
تُعل هذه التسمية م٠‏ |له 9 3 
ae o st‏ واحد من | لتسمیات الي أطلقت على الطلبة ذوي صعوبان 4 
f Sa‏ 00 5 معمولا بها قبل انتشار اصطلاح Maly alert ial yar‏ 4 
إن ادراكيا كان ينطبق على الأشخاص اللي يوان . FARETE‏ 
TEN‏ ص ين د نون من مشكلات في na‏ 
سم ضطراب إدراكهم للمثيرات الحسة. ; 


Exclusion Criterion معيار الاستثناء‎ 


يعتبر معيار الاستئناء ly‏ 
و a‏ اا فن اكات ERTS ero‏ 
ات E e E‏ £ 

التي تنتج أساسا عن الإعاة ماد من فئة صعوبات التعلم المشكلات التعلم' E‏ 
ن “ات البعميرية of‏ البسممية gh‏ ری ار ییا العقلي I‏ 4 


7 
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m‏ محكات التعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

الاضطراب الانفعالي أو مشكلات التعلم الناتجة عن الظروف البيئية أو الثقافية أو 
الاقتصادية. وبمعنى آخر فإن معيار الاستثناء يحاول أن يفصل بين المشكلات التعلمية 
| إتية عن صعوبات التعلم والمشكلات التعلمية الناتجة أو المرتبطة أساسا بالإعاقات 
الاخرى كالسمعية أو البصرية أو التخلف العقلي... إلخ. 
ررنبهات النفسية Psycho Stimulants‏ 

هى إحدى الأساليب العلاجية التي اعتمدت العقاقير الطبية كاسلوب لحل 
روكلات النشاط الزائد الذي يرتبط بمظاهر صعوبات التعلم لدى كثير من الطلبة. 
ومن المنبهات النفسية الواسعة الاستخدام عقار الريتالين (Ritalin)‏ والدكسدرين 
(Dexedrine)‏ والسيلرت AË y. (Cylert)‏ الإشارة هنا إلى أن هذه المنبهات النفسية 
فد تعمل على تحسين أعراض ضعف الانتباه وفرط النشاط (ADHD)‏ أي أنها تقلل 
من النشاط الزائد وتقلل تشتت الانتباه غير أنها لا تعالج بشكل مباشر مشكلة 
صعوبات التعلم. ومع هذاء فقد أشارت بعض الأبحاث إلى أن هذه المنبهات النفسية 
تعمل على جعل الطالب مهيأ أكثر للتعلم بسبب الهدوء الحركي الذي يظهره بعد 
تاوله هذه العقاقير. وأشارت بعض نتائج الدراسات إلى أن الطلبة أظهروا تحسنا في 
الأداء على المهمات التى تتطلب توظيف العضلات الدقيقة» كما أشارت التقارير إلى 
نحسن قدرة الطلبة على التنظيم والتفكير والذاكرة. ولا زالت هذه النتائج غير مؤكدة 
رهي بحاجة إلى مزيد من البحث. 
المنحى التكاملي 2 صعوبات التعلم 

Holistic Approach in Learning Disabilities 

هو منحى حديث في تعليم الطلاب ذوي الصعوبات التعلمية» ويركز على 
نطوير الاستراتيجيات التعلمية العامة وليس على تعليم استجابات أو مهارات محددة. 
ايركز هذا المنحى الذي يسمى أيضا بالمنحى المعرفي على الطالب أكثر نما يركز على 
ct‏ الدراسي. 
المنحى متعدد الحواس Multisensory Approach‏ 

النحى متعدد الحواس طريقة بنيت في أساسها على الافتراض القائل بأن 
لالب يتعلم المترى بطريقة أفضل إذا ما دم له هذا وى عبر قنوات س 
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الفصل الرابع 
متعددة. وغالبا ما يتضمن هذا المنحى استخدام الحواس التالية: البصرية visual?‏ | 
Auditory) nnd‏ 565 بالحركة (Kinesthetic)‏ واللمسية tl)‏ 1 
وعادة ما يطلق على المنحى متعدد الحواس اسم (VAD‏ وفي ذلك إشارة لر | 
التي يتم استخدامها. ولزيادة الإثارة اللمسية والإحساس بالحركة لدى الطالب ار 
التعلم» يمكن للمعلم استخدام الأحرف والأرقام المكتوبة بورق الزجاج» أو الأحر 
البارزة» أو الدهان بالأصابع أو أحواض الرمل» الخ. وقد استخدم كل من f ey‏ 
وجلنجهام هذا المنحى في تعليم القراءة للأطفال ذوي صعوبات التعلم. ١‏ 
المؤشرات العصبية البسيطة Soft Neurological Signs‏ 

شرعلا البطاح إلى علامات بسبيطة ترح بوجره افخ رابات عي ر | 
الأمثلة على هذه العلامات: المشي بطريقة خرقاء» صعوبات في التآزر البصري- | 
اليدوي» وضعف المهارات الحركية الدقيقة (مشل فك الأزرار أو قص الأررز | 
بالمقتص). وتعتبر المؤشرات العصبية البسيطة من الخصائص الرئيسية ١ gon!‏ 
التعلمية. ولذلك يجب أن يخضع الطلاب الذين يشتبه بوجود هذه الصعوبات للب | 
لفحص عصبي روتيني في محاولة للتعرف إلى أسباب الانحرافات العصبية كلما كاز | 
ذلك ممكنا. وأيا كان الأمرء فيمكن تقييم المؤشرات العصبية البسيطة باختبارات نف | i‏ 
أو سلوكية أيضا ولذلك فان الاختصاصي النفسي يتحمل مسؤولية edt se‏ | 
kaa ra‏ هذا الشأن (مثل: الاختبارات البصرية الحركية التي تتضمن i‏ / 
أشكال هندسية مختلفة واختبارات النمو الحركي الدقيق والكبير). 
نظرية التكامل الحسي Sensory Integration Theory‏ 
۴ طورت جين آيرز (lean Ayres)‏ هله النظرية في عقد الخمسينات من الفرذ | 
ارا a‏ البحوث العصبية والسلوكية Gag‏ معالجة الإصابات الدماغب ا 

رات التعلمية للأشخاص ذوي الصعوبات التعلمية. f‏ 

, 
$ 


ومن أهم المبادئ العصبية الفسيولوجية التي قامت عليها هذه النظرية: 


1. إن المعلومات | توفرها الحواس المتعدد: cf‏ اه 
PE‏ لحواس لمتعددة أكثر تأثيرا من المعلومات التي تور 
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| عممبب مسح سس ببسيقات a‏ نري سرت الام 
ر إن التغذية الراجعة الحسية ضرورية للأداء الحركي . 
| + إن جذع الدماغ حيوي في عملية التكامل الحسي (تنظيم المعلومات الحسية 
| ومعالجتها) لأنه يتطور قبل أجزاء الدماغ الأخرى. 
إن الدماغ ينظم ذاته استجابة للمتطلبات الوظيفية للبيئة. 
| ۽ إن التكامل الحسي يتطور تدريجيا وعلى نحو متسلسل. 
إن النشاط الحركي يلعب دورا علاجيا هاما في التكامل الحسي بسبب المعلومات 
التى يوفرها حول وضع الجسم وتوازنه والتغيرات التي تحدث فيه. 
الوعي Phonological Awareness lal‏ 

بقصد بالوعى Spall‏ معرفة الشخص بان الكلمات المسموعة تتكون من 
أصوات فردية. فكلمة باب مثلا تتكون من (ب- | - ب). ويتطور الوعي الصوتي 
في مرحلة ما قبل المدرسة» وهو ضروري لتعلم القراءة. ولذلك ينبغي تقييم هذه 
القدرة لدى الطلاب قبل تعليمهم القراءة كما ينبغي تدريب الطلاب الذين لم يتطور 
لوعي الصوتي لديهم بعد. وغالبا ما تشتمل البرامج التدريبية على استخدام 
الكلمات والأناشيد الإيقاعية بطريقة مشوقة تستثير الأطفال للاستجابة. 
الاساليب والطرق الموضحة لذوي صعوبات التعلم 
اسلوب جلنجهام Gillingham’s Method‏ 

أسلوب جلنجهام هو أسلوب لتمليم القراءة العلاجية والتهجئة. وقد استخدم 


JM‏ واسع مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم. ولقد طور جلنجهام أسلوبه هذا 
اعتمادا على نظرية أورتن في صعوبات القراءة. ويعتمد أسلوبه في تعليم القراءة على 


الطريقة الصوتية وهو برنامج عالي التنظيم ويتطلب حمس حصص (دروس) في 


الأسبوع وللدة سنتين على أقل تقدير. 
وتركز النشاطات الأولية في أسلوب جلنجهام على تعليم الطلبة أصوات 


مروف ومزج المقاطع. ويتم oul ABS‏ متعدد الحواس في تعليم الأحرف. وتعد 

tng‏ . ; . الال كتابة الأحرف ويطلب منه في 

i ر‎ ٠ 4 من هدا الأسلوب إذ يطلب من الطالب‎ lege A 
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الفصل الرابع e U‏ 
Pr‏ نفسه أن يلفظ صوت الحرف ثم اسم الحرف. ومن الجدير بالذكر „lol‏ 
المستقلة يتم تأخيرها إلى أن يتم تعليم الجزء الأكبر من هذا البرنامج الصوتي. 
اسلوب Fernald’s Method wt pall‏ 
هو اسلوب طوّره فيرنالد لتعليم القراءة العلاجيةء وهو SLE‏ الاستخدام 
الطلبة ذوي صعوبات التعلم. ويعد هذا الأسلوب واحدا من الأساليب الى iby‏ 
المنحى متعدد الحواس. وفي هذا الأسلوب» يتم استخدام وتوظيف حواس pie‏ 
ody pall)‏ والسمعية» واللمسيةء والإحساس بالحركة). ويعتمد فيرنالد في أسلوبه عار 
تعليم الكلمة ككل. 
وحسب أسلوب فيرنالد يتم اختيار المفردات المراد تعلمها من خلال قصمر 
يمليها الطالب على المعلم ويقوم المعلم بتعليم هذه GLAS!‏ ككلء ودون أية غارل 
لاستخدام الطريقة الصوتية في تعليم الكلمة. وبعد أن يقوم المعلم بتعريف الكلمان 
الجهولة (غير المعروفة بالنسبة للطالب) يقوم الطالب بكتابتها لكي تتطور لديه مهار 
التعرف على الكلمةء ثم توضع الكلمة في سياق ذي معنى (جملة). ويؤكد ju pb‏ 
أسلوبه على خبرات النجاح بهدف استثارة دافعية الطالب للتعلم والحافظة عليها " 
wes‏ الإشارة إلى أن طريقة فيرنالد تتكون من أربع مراحل هي: 
a z al‏ الوس الأولى الكلمات الجديدة بأحرف كبيرة على ورقة مستبا | 
Á‏ بل are‏ الطالب بتتبع هذه الكلمة باصابعه (توظيف حاسة اللمس | 
pene a‏ ي الوقت الذي يسمع فيه المعلم وهو يلفظ الكلمة (توظيف | 
و عدي دس هذه العملية حتى يتمكن الطالب من كتابة الكلمة دوذ | 
SLD‏ عدر ئ ر ك "ن عذه اهمة توضع الكلمة في ملف خاص. ربا 
ام مده كاف من اکلمات ق االله يطلب مي الطاب كنبا 
de 2‏ للم طباعة قصة الطالب ليقرم Lelia‏ رمن ali‏ 
8 لب من الطالب في المرحلة itl‏ | 


الكلمات ye oe at‏ ا اک ل كلسل على cate‏ کته بن" 
لم يقوم بكتابتها. “وج كتابة المعلم للكلمةء ويلفظها الطالب 
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peA ic n 
برل الطالب في المرحلة الثالئة الكلمات الجديدة من خلال النظر إلى نماذج‎ . 

ريلو عة للكلمة ويكررها لنفسه بطريقة صامتة (قراءة صامته) ثم يقوم بكتابة 

إرىلة. وني هذه المرحلة يتم استخدام الكتب المدرسية أو المواد المطبوعة. 
۾ يكون الطالب في المرحلة الرابعة قادرا على التعرف على الكلمات الجديدة من 

خلال تشابهها مع الكلمات (أو أجزاء من الكلمات) التي سبق له تعلمها. وبهذا 

بكرن الطالب قادرا على تعميم المعرفة من خلال اكتسابه للمهارات القرائية. 
اسلوب كيفارت Kephart’s Method‏ 

نيويل كيفارت (Newell Kephart)‏ هو صاحب نظرية الإدراك الحركي في مجال 
صعوبات التعلم» وهو أحد رواد هذا الميدان. وتقترح نظريته التي استمدت اسا 
من علم نفس النموء أن النمو الادراكي - الحركي الطبيعي يساعد على تأسيس 
مفاهيم صلبة وثابتة عن العالم. 
ويعتقد كيفارت بأن هناك تباينا بين الأطفال العاديين والأطفال ذوي صعوبات 

التعلم فيما يتعلق بالنمو الحركي. فالأطفال العاديون يكونون قادرين على تطوير عالم 
إدراكي - حركي ثابت في عمر السادسة. أما بالنسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم 
فان عالمهم الادراكي - الحركي غير ثابت وغير مستقر. UL,‏ ما يواجه هؤلاء 
الأطفال مشكلات عديدة عندما يتعاملون مع المواد الرمزية - أو كما يسميها كيفارت 
بالحقائق الأساسية حول العام الذي يحيط بهم- وذلك بسبب التوجيه غير الملائم 
وخصوصا أبعاد الفراغ والزمن. ومن وجهة نظر كيفارت فان أول تعلم للفرد هو 
تعلم حركي (الاستجابات العضلية والحركية) ومن خلال هذا السلوك الحركي يتفاعل 
الفرد مع العالم الحيط به ويتعلم منه. فالطفل في أثناء نموه الطبيعي يكتسب أشكالا 
متنوعة من الحركة يمكن من WIS‏ أن يطور تعميمات حركية ثم يبني عليها تركيبا 
ادراكيا. ولأن JULY‏ لا يستطيعون فحص كل ما dat‏ بهم أو استكشافه عن طريق 
ا حركة فانهم يتعلمون فحص بعض الأشياء واستكشافها بطريقة ادراكية. وقد يعتقد 
الطفل ol‏ المعلومة الادراكية تكون أكثر قيمة وذات معنى أفضل وأوضح عند ربطها 
معلومات حركية تعلمها الطفل في السابق وحققت تناسقا فيما بينهما. 
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: وجيةانظر ارت فان الطفل العادي يكن أن يطور مهارات الإدرال 
weve‏ الذى يلتحق فيه بالمدرسة» ما يساعده على مواجهة SN‏ 
المترسى. Ul‏ الطلاب الذين يعانون من صعوبات في التعلم وبخاصة في الصفوز 
الثلاثة الأولى فانهم يعانون من قصور في نمو الإدراك والحركة مما يؤثر على تحصر 
المدرسى» وهذا اقترح كيفارت تزويدهم ببرامج تدريبية لمساعدتهم على التغلب 
هذه المشاكل. ومن الجدير SUL‏ أن كيفارت عمل على تطوير برنامج مكثف ay)‏ 
المهارات الادراكية الحركية ويتضمن هذا البرنامج العناصر الرئيسة التالية: الوض 
الجسمي» والتوازن» والقصور الجسمي؛ وإدراك الاتجاهات. 
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الفصل الخامس 


غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة 
ذوي صعوبات التعلم 


النشأة والتطور لغرف مصادر التعلم 
تعريف غرفة المصادر 

مواصفات غرفة المصادر الجيدة 
مميزات غرفة المصادر 

معوقات نجاح برنامج غرفة المصادر 
متطلبات غرفة المصادر 

تخطيط غرفة المصادر 

آلية العمل ب4 غرفة المصادر 

مراحل العمل 4 غرفة المصادر 
فريق العمل المتعدد التخصصات L‏ غرفة المصادر 
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الفصل الخامس 
غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة 
ذوي صعوبات التعلم 


بدأت عملية تقديم الخدمات للطلبة ذوي الحاجات الخاصة في مدارس وزارة 
ijl‏ والتعليم عام 1983 بافتتاح غرفتين صفيتين» وذلك بالتعاون مع صندوق الملكة 
علياء للعمل الاجتماعي الأردني ثم تطورت عام 1991 واتخذت Let‏ غرف المصادرء 
فبلغ عددها عام 91/90 أربع غرف استفاد منها تسعون طالباً وطالبة. 

ومع بداية العام الدراسي 2001 / 2002 بلغ ste‏ الصفوف 200 غرفة صفية» 
ومتوسط للغرفة الصفية (20) AJU‏ وبمعدل 15 حصة أسبوعيه» يشرف عليها )200( 
معلم ومعلمة» منهم )109( معلمين ومعلمات يحملون درجة الماجستير» أو الدبلوم 
العالي في صعوبات dhl‏ وهذا ما Joly‏ ما نسبته )7/56( في حين يحمل الباقون 
درجة البكالوريوس» أو الدبلوم المتوسط في التربية الخاصةء وقد تلقوا دورات 
تأسبسية في OVE‏ العمل مع هذه الفئة من الطلبة. 

وتطور العمل ليستفيد من هذه الخدمات حوالي (4500) طالب وطالبة من 
ذوي صعوبات التعلم» يلتحقون في غرف المصادر» موزعة على مختلف مديريات 
التربية والتعليم في المملكة. 

وغرف المصادر هي غر 
بإن(30 إلى P7950‏ ومجهزة بالاً 
المناسبة. shy‏ ; زه الخ فة عدد من الطلبة ذوي صعوبات التعلم» ويتراوح عددهم 
ما بين ot a‏ ف kad‏ ف الثاني والثالث والرابع الأساسية. ويتم 
a, ada pri‏ دراسية حسب متوسط مستوى التحصيل في القراءة 
“سيم هؤلاء الطلبة إلى مجمو e‏ 


ot‏ المناسب والوسائل التعليمية والألعاب التربوية 
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الفصل الخامس 
LEV, LES,‏ اللغوية والحساب بحيث تخدم الغرفة )4-3( جموعات pee‏ 
حمس عشرة حصة في مادتي اللغة العربية وا حساب أسبوعيا. 

ويتم اختيار الطلبة الملتحقين بغرف المصادر من خلال لجنة يتم تشكيلها رر 
الفرضن عكر عم gan‏ الرس ومعلم التربية الخاصة. ومعلم الصف المعني والمرش 
التربوي E)‏ المدرسة. ثم se‏ لهم الاختبارات التشخيصية اللازمة من قبل معلم uil‏ 
الخاصة لتحديد نقاط القوة ونقاط الضعف في القراءة» والكتابةء والأنماط pl‏ 
والحساب. وعلى ضوء ذلك يقوم معلم التربية الخاصة بإعداد الخطط التربوية الفردية. 

وتشتمل هذه الخطة على معلومات عامه أساسية عن «Jl‏ إضافة إلى ge‏ 
التشخيص والتقييم الذي اجري له. كذلك فهي تشتمل على الأهداف التربوية العا 
الي يجب العمل على تحقيقها خلال مدة البرنامج الخاص بالطالب. وتنفذ الخ 
التربوية الفردية من خلال ما يسمى الخطة التعليمية الفردية. وهي الخطة التى تشتمل 
على الأهداف التعليمية قصيرة المدى التي يشتقها المعلم من الأهداف التربوية العامة, 
gs‏ توضع للطالب إضافة إلى الوسائل التربوية والأنشطة التى تعمل على تحقين 
الهدف. كما أن المعلم قد يلجأ إلى أسلوب تحليل المهمات؛ وهو تحليل الأهداف إل 
اعدا جز صغيرة حتى يسهل تحقيقها. دن نهاية كل فصل دراسي يتم تقويم اداء 
الطلبة في ضوء الخطط المحددة لكل منهم ويتم اتخاذ القرار المناسب حول مدى تحسن 
أداء الطلبة والنظر في إمكانية إعادتهم للصفوف العادية. 

وتتم عملية الإشراف والمتابعة لهؤلاء الطلبة من خلال الزيارات الميدانية الي 
التبوي في مديريات التربية والتعليم. 

ويتم اختبار الطلبة للاستفادة من خدمات غرف مصادر التعلم فى بداية العام 
الدراسي من قبل td‏ مكونة ET : l‏ 

My من معلم لصف العادي» مدير المدرسة؛‎ as 


۰ A ae . 6 Al 
ری إن كن ذلك‎ gall بوي» ومعلم مرا“ ادر بالتعاون مع مشرف المرحلة فى‎ 
النحو التالى: مر في المديرية. إن‎ ix pa 


1. الملاحظات الذاتية Lady‏ المختلفة م. : ; BG‏ 
an S‏ رير EAE‏ من قبل سل الراك نای وتاج 


a LLa- 
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ايوس غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم 
قياس مستوى الآداء ال حالي لهؤلاء الطلبة» وتحديد نقاط القوة ونقاط الضعف 
لديهم في ضوء نتائج التشخيص في مهارات القراءة» والكتابة» والأنماط اللغوية 
والحساب. 
۾ وضع خطة تربوية فردية لكل من هؤلاء الطلبة تؤخحذ من نتائج التشخيص 
الأكاديمي بحيث يتم التركيز على نقاط الضعف التي يعاني منها كل طالب وطالبة. 
g‏ بناء خطة تعليمية فردية لكل منهم تؤخذ من ضمن الخطة التربوية الفردية. 
ر متابعة هؤلاء الطلبة من خلال نموذج التقويم الفردي. 
6 تعبئة نموذج دراسة الحالة لكل من الطلبة المعنيين من بداية العام الدراسي. 
7 تعبئة بطاقة تقويم التحصيل لكل من الطلبة المعنيين من خلال الاستفادة من نتائج 
التشخيص الأكاديمي. 
ويتم التنسيق ما بين معلم غرفة المصادر بالتعاون مع إدارة المدرسة ومعلمي 
الطلبة لتنظيم برنامج دراسي يوافق البرنامج الدراسي للعام المدرسي. 
النشأة والتطور لغرف مصادر التعلم 
بدأ استخدام غرفة المصادر تاريخياً منذ الثلاثينيات من القرن العشرين مع فئة 
GY‏ البصرية واتسع استخدامها حتى صارت مألوفة في منتصف الستينيات من 
نفس القرن في علاج صعوبات التعلم» الإعاقة العقلية البسيطة» والاضطراب 
الانفعالي» وصعوبات التعلم والمشكلات السلوكية البسيطة. 
dy‏ أوائل الستينات من القرن العشرين ظهرت ناذج لمراكز المصادر التعليمية 
pase‏ أقسام المناهج وطرائق التدريس في كليات التربية» وخاصة خدمات التربية 
البدانية للطلبة الذين كانو | أشد حاجة إلى التعرف واستعارة tal‏ ابي 
لا ل 
ماق تو ب د ر Rip‏ 
٥ “a‏ حتی عام sla‏ ما oan om‏ مق الاو lat,‏ 
lt‏ بدلا من pt y E OSA‏ كلها نظم تعمل غد مدی 
حيث كانت الاستعارة والاستخدام والاسترج 
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المصل الخامس 
الاستفادة من هذه المراكز. فكان ميلاد Resource rooms‏ على نطاق واسع de‏ 
الوقت في المدارس العادية أو مدارس التربية الخاصة. 

تعريف غرفة المصادر 


هي فصل دراسي ملحق بالمدرسة العاديةء يتلقى فيه أولئك الطلاب الخدمان 


التربوية الخاصة والذين تستدعي حالاتهم وظروفهم مساعدة مكثفة بدرجة Le sl‏ | 
مكن تقديها لهم بين أقرانهم من العاديين في الفصل العادي حتى يتمكنوا مر | 


الاستفادة من أحقيتهم التعليمية في المكان المناسب. 


وهي نظام تربوي يحتوي على برامج متخصصة تكفل للطالب تربيته وتعلى 
بصورة فردية تراعي خصائصه واحتياجاته وقدراته» في حين أنها تفسح لمجال امان 


ليتعلم في الفصل العادي المعلو مات والمهارات الاكاديمية إضافة إلى التفاعل | 


الاجتماعي والتواصل مع الاخرين. ويعد هذا من مقومات الحياة الاجتماعية inde‏ 
يس لديه صعوبات تعلم عليه أن يقضي جزءاً من وقته في غرفة الصادر 
بشرط أن لا يزيد الوقت الذي يقضيه الطالب فى هذه الغرفة ST‏ من تلصف يوت 
الدراسي. حيث يقوم معلم غرفة المصادر بإمداد الطالب بالطرائق والأساليب 
والوسائل التي تكفل التعليم. 1 
مواصفات غرفة المصادر الجيدة 
المدرسة 
يبرز دور المدرسة في تنمية استعدادات وقدرات الطلبة cde gall‏ وبذلك تبحث 
ن : اپ » ود 3 
ae : 4‏ على أن تتوفر ها الإمكانيات. والمعلمون المؤهلون. والكرادر 
حرى المساندة. كما يجب أن تي ek A‏ 
مكان الغرفة 


لكان غرفة المصا : 
5 در دور مهم لهذا لا J| ee i sta‏ 
محدمها الغرفة أو قريباً من | اساد بد أن يكون الموقع بين الفصول ا 
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nn‏ حرف المصادروالخدمات التى تقدمها للطلبة ذ 
مساحة غرفة المصادر ش 
هى غرفة صفية ملحقة بالمدرسة العاديةء تترا 


وي صعويات التعلم 


: وح مساحتها بين )48-30 متراً 
(ley,‏ مجهزة بالأثاث المناسب» والوسائل التعليميةء والالعاب التربوية المناسبة 
ويلتحق بهذه الغرفة عدد من الطلبة من ذوي صعوبات التعلم وبطيئي التعلم يتراوح 
عددهم ما بين )25-20( طالبا من الصفوف الثاني والثالث» والرابع؛ والخامس» 
والسادس الأساسي. 

ويشرف على تعليمهم معلمون ومعلمات» يحملون مؤهلات فى التربية الخاصة 
baod‏ عالياً في صعوبات التعلم تعقد لمم دورات تدريبية Ter‏ في جال 
صعوبات التعلم. 

ويتم تقسيم هؤلاء الطلبة إلى مجموعات دراسية حسب مستوى أدائهم 
التحصيلي في القراءة والكتابة» والأنماط اللغوية» والحساب بحيث تخدم الغرفة )4.3( 
مجموعات» ويتلقون من )20-15( حصة في مادتي اللغة العربية والرياضيات أسبوعياً. 


مظهر الغرفة من الداخل 

يجب أن يكون منظرها ومظهرها جميلاً ومنظماً ومرتباً بصورة جذابة وفي حالة 
نظيفة دائماً. 
خصائص غرفة المصادر 


من الضروري أن تتميز غرفة المصادر بتجهيزات خاصة تختلف عن جهيزات 
الغرف العادية من حيث الأجهزة والأثاث والألعاب التربوية والوسائل التعليمية. 
البيئة الطبيعية (التجهيزات والاثاث) 
على معلم غرفة المصادر أن يهتم بالبيئة الصفية» والعمل باستمرار على جعل 
te!‏ الطبيعية مناسبة وجذابة للطلبة» وتعزز دافعيتهم للتعلم» oly‏ يكون الأثاث وما 
٠ ٠ t og ü ü , , ١ p‏ فة المختلفة. 
بلحق به من أجهزة جذاباً ومريحا ويؤدي الغرض منه في أركان الغرفة 


I 
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الاكشاك التعليمية 

tikes 7‏ مكان للاستذكار: J‏ أداء الأعمال والواجبات الفردية. We‏ رز 
صغير مرسوم أو مثبت على الحائط وإنارة ملائمة فوق هذا pll‏ وکرسي ال 
لجلوس الطالب وكرسي آخر للمعلم عند الضرورة 
ركن اللفة المريية 

هو ركن مهم. تدرس فيه القراءة والكتابة والتهجئة والإملاء والنطن. رى 
اجهزة خاصة بالتخاطب ووسائل تعليمية مناسبة تعنى بالفرص التعليمية. والتدريان 
العلاجبة الخاصة بها 
ركن الرياضيات 

هو ركن آخر مهم من أركان غرفة المصادر يضم الوسائل التعليمية اللاب 
والملائمة هذا الركن. إضافة إلى التفنيات والمواد التعليمية الخاصة بمادة الرباضبات 
المطبوعة والمحسوبة 
رك الأنشطة 

وهو ركن مهم La!‏ ينم فيه التدريب على المهارات النفسحركية. من تدريات 
تآزر بين العين واليد. والأذن واليد. والوقوف والجلوس. وتدريبات المهارات SAI‏ 
الدقيقة والكبيرة والهدف منها التكامل على أداء مواقف التعلم. 
ركن الحاصوب 

وهو ركن بشتمل على جهاز الحاسوب وما يحتويه هذا الجهام من مواد ندري 
وتعليمية تفيد ونساعد على تعلم الطالب وقد بشمل التلفاز أيضاً الأ جهزة السمب 
والفيديو والانترنت. 
المكتبة 

نحنوي المكتبة على الكتب المدرسية؛ والمراجع. والقصص. والكتب الفا 
وأشرطة الكاسيت. والوسائل gh‏ الناسة لطزة pl‏ بالرفة 
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al‏ خرف الاد والخدهات التي agg idar pai‏ سعويات tn‏ 
GLa,‏ التلاميد 
نعلم أن ملفات التلاميذ دات لعمية Bund‏ من سيت إا SUN ae‏ سا 
وخوله الغرفة إلى تخرجه منها من خلال ما يلاحظه CIT ll‏ ايك على عت spoil‏ 
الطالب أو عدمه أو التعديلات التي تلزم من حيث الوسائل والاستراتيجيات 
coy gall,‏ وما تحويه هذه الملفات من تقارير عن تقدم الطالب أو عدمه لذا يجب أن 
زكون هذه الملفات مكتملة من حيث توفر جميع النماذج الخاصة بغرفة المصادر oly‏ 
نكون المعلومات مدونة في الملفات والمتابعة ها أولاً Jal‏ من قبل المعلم المختص. 
مكان للمعلم 
من الضروري أن يتوفر للمعلم مكتب خاص» بحيث يسهل عليه متابعة كل ما 
يجري داخل الغرفة. 
العمل الجماعي 
للعمل الجماعي اهمية كبيرة في إبعاد الملل والضجر وتشتت الانتباه عند 
الطلاب ويفضل أن تكون هناك طاولات دائرية أو بيضاوية الشكل أو نصف دائرية. 
مميزات غرفة المصادر 
fat‏ مميزات غرفة المصادر في النقاط الآنية: 
!| إن طلاب الصعوبات التعليمية يستفيدون من تدريب معين في غرفة المصادر. بينما 
يبقون مدموجون مع اصدقائهم وأقرانهم في المدرسة. 
2 بحطى طلاب غرفة المصادر بميزات برنامج علاجي كامل معد من قبل معلم 
الصادر ولكنه يطبق مع معلم الفصل العادي. 
3 غرفة المصادر اقل تكلفة من برنامج المعلم الخصوصي والفصل الخناص ومراكز 
التربية الخاصة. 
4 إن أ مطل bp‏ المصادر لمدرسة بعينهاء أقل احتمالاً من أن يعد برنامجه العلاجي 
من خارج المدرسة كالمعلم الجوال أو الاختصاصي النفسي في المدرسة» أو 
اختصاصي القراءة العلاجيةء أو اختصاصي النطق والكلام أو أي موظف متنقل. 
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الفصل الخامس 

5. التدخل المبكر لاحتواء 
لاحقاً. 

6. بما أن تشخيص الاعاقة ضروري لغرض الوضع المنامسيه (التضتيف) فزن الظلان 
لن يلقبوا باي شكل من أشكال الإعاقة وهذا يقلل إلى حد كبير من الو 
المقرون دائما بتلقي اهتمام خاص. 

7. إن معظم المدارس الأساسية تستوعب غرفة مصادر واحدة أو AST‏ وبالتالي 
يتلقى الطلبة خدمات التربية الخاصة في مدرستهم بدلا من انتقاهم إلى مدارس 
أخرى قريبة تحوي غرفة المصادر. 

8. إن برامج التربية الخاصة المقدمة للطلاب مرنة YSE‏ من خلاها تطبيق igh‏ 
العلاجي 5 فصوهم بوساطة المعلم العادي مع بعض المساندة من معلم غرفة 
المصادر أو في غرفة المصادر على مبدأ قدر الاحتياج» ويمكن تغيير برامجهم بشكل 
سريع لمواجهة أوضاع الطلاب المتغيرة واحتياجاتهم الفردية. 
والمعلمين والاختصاصيين الموجودين E‏ المدرسة ومعلم غرفة المصادر فليس هناك 
داع لتداخل الأو قات بين إحالة المعلم وبداية الخدمات الخاصة للطالب. 

معوقات نجاح برنامج غرفة المصادر 

-l‏ غموض البرنامج العلاجي لدرجة تجعل اصحاب العلاقة لا يعرفون المتوقع منهم 

أو ما يفترض أن يحفقه البرنامج لعدم وضوح الأهداف التى سيتم تحقيقها. 
| . 5 من البرنامج العلاجي أكثر من المعقول ثم الإصابة بخيبة أمل» فبرنامج 
غرف المصادر لن يجعل جميع الطلاب عاديين أكثر من برامج paill‏ الخاص US‏ 


أنه لن بغ JAKI‏ 
; ل أن ينعي الشكلات جيعها التي يعاني منها الطلبة اللتحقون بالغرفة. 
"e ٠ . ٠ lize >‏ 
د بان برنامج غرفة المصادر بديل تا لبرامج الفصل الخناص. وبالتالي 
سوف يوضع الطلاب الذين لا ' i E‏ 


جوز وضعهم في غرفة المصادر في ذلك البرنامج 
4. عدم التواصل بين أعضاء اللجنة المشرفة | 


es‏ : على برنامج غرفة المصادر وعدم فهم 
لب مج الموضوع من قبل معلم غرفة المصادر لدى أعضاء اللجنة. 
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ae CC‏ غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم 


g‏ عدم متابعة اللجنة المشرفة في المدرسة على برنامج غرفة المصادر بشكل دوري 

وبشكل فعال وعلى مدى تحقق الأهداف الموضوعة في البرنامج. 

جوم خرقة امسا في مرافق غير EO‏ وغير مناسبة لتدريس الطلية. 

y‏ نقص كفاءة المعلمين في التعامل مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم على المستويين 
الأساسي والثانوي. 

slisi .‏ معلمي الفصل العادي أن وظيفة معلم غرفة المصادر سهلة نوعا ما. 

. نقص الاختصاصيين في المدارس مثل: الاختصاصي النفسي» واختصاصي 
اضطرابات اللغة وا لنطق واختصاصي العلاج yiia] L‏ 
معلم غرفة المصادر. 

10. قلة الامكانات المادية المتوافرة لغرفة المصادر والتى من WIS‏ تحسن البيئة الصفية 
وتوفر المعززات الملائمة لطلبة صعوبات التعلم وهم بأمس الحاجة إليها. 

11 عدم تعاون الأسرة مع معلم غرفة المصادر في تنفيذ الخطة الفردية أو توفير 
الأدوات والمستلزمات الأساسية للطالب ثما يعيق تقدم وتحسن الطالب بنسبة 
كبيرة. 00 

عدم تعاون المعلمين بشكل كاف ومتكامل مع معلم غرفة الصادر و 
تأهيل طالب الصعوبة التعلمية هو من مسؤوليات معلم غرفة المصادر د ٠‏ , 
عد AE EAR‏ الطالب على التحسن مهما كان , بسيطا 
ان ووب بوت مقارنته بأقرانه “SJ‏ الطلبة 
ومقارنة أداء الطالب الحالي بما كان عليه وليس مقارنته بأقرانه لتشجيع الطد 

2 | eff tT å wi i è 

3ا. نقص الاثاث والمستلزمات الأساسية في غرفة اباد J‏ 2 0 3 توفر 

- النرقت والجهد المبذول في إعداد الأنشطة يدوياً واستغلال ذلك الوقت في العمل 

pihl‏ مع الطلبة وكذلك عدم توفر أجهزة الحاسوب” 


So مي‎ 


2 


صم 
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الفصل الخامس 
متطلبات غرفة المصادر 
| 
2 
3 


9 


اك 


Sel,‏ 3,3 الساجرعا ين )30 = GB‏ میا مربعاً: 


أن تتراوح 
وإضاءة مئاسبة. 


أن تكون ذات تهوية جيدة a‏ 
‘ ثارة وتشتت الا نتباه. 

ani 0 sbi‏ و الطلاب والرفوف والخزائن والحواجر 

يتم تزويدها بأنواع مختلفة من 

والسبورات المتحركة. 

توفير جميع الوسائل التعليمية والأجهزة من مثل جهاز حاسوب وجهاز عرض 

والعاب تربوية تناسب جيع الطلاب» بالإضافة إلى آلة تصوير. 

توفير المواد الخام للمعلم حتى يتمكن من تصميم بعض الوسائل والنماذج 

التعليمية المساعدة. 

أن تكون الغرفة قريبة من صفوف الطلبة الملتحقين بغرفة المصادر. 

أما من حيث المظهر فيجب أن يكون لغرفة المصادر مظهر جميل ومبهج ومنظم 

بشكل جيد والاهتمام المستمر بغرفة المصادر لجعلها بيئة جذابة تساعد على 

التعلم. 


Ia pay الاجهوة السممية‎ By 


تخطيط غرفة المصادر 


.1 


2 


إن غرفة المصادر يجب أن تستوعب عدداً كافياً من المقاعدء والطاولات الضرورة 
لتدریس الأفراد والمجموعات الصغيرة بالإضافة إلى الأجهزة السمعية والبصرية 
على أن يتوفر فيها جزء بوصفه (bole US,‏ 
l 0‏ حي تسمج للطلبة بالتنقل داخل الغرفة دون اصطدام بعضهم 
a 9‏ حل لي عمل الآخرين فحين دخول الطلاب الغرفة يتوجهون 
ey‏ العمل على واجباتهم اليوبية. وحمل ملفا 
يفضل بيئة أقل نشسا ؛ عب يتوجهوا إليهاء أما الطالب الذي Ickes‏ 
فيمكن أن يجلس في oS!‏ المادئ فهناك تعديلات AS‏ 
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عرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صسويات lait‏ 
يكن إجراؤها على الغرفة الصفية» وهذه التعديلات ) TER EF PEER‏ 
Ku of‏ ذاقماً اجا الطلد 2ل eae‏ ااي الل 
چپ oti.‏ ب وليس ما يفضله | 7 : 
Cats 1 e ae‏ المعلم من مط معين 
للترتيب يمكن يم الغرفة الصفية إلى أركان؛ مثلاً ركن القراءة وركن 

الحاسوب وركن القصة...الخ. 

آلية العمل غرفة المصادر 

يستند العمل في غرفة المصادر إلى بعض المعايير المهمة التي تنبغي الإشارة إليها وهى: 

l‏ اعتماد مبدأ التعلم الفردي في غرفة المصادر إذ تقدم الخبرات لكل طالب على 

حدة حسب مشكالته ونوعها وحسب ميزات الطالب أي نموذجه التعلمي أو من 

خلال امجموعات الزمرية فيتم تقديم الخبرة لمجموعة من الطلبة لا يتجاوز أربعة 
; يتم تدريس طلبة المصادر حصة دراسية واحدة تم يعودون إلى الصف العادي بقية 
اليوم الدراسي وفقاً لمفهوم الدمج في الصفوف العادية. 
التي تناسبه لضمان اكتساب المهارات بشتى الطرائق والأساليب. 

4 تلقي الطالب في غرفة المصادر المعارف والخبرات التعليمية بما يناسب حاجاته 
والصعوبة التى يعاني منها. 

5 تكوين علاقة Le‏ وألفة وتقارب بين معلم المصادر وطلاب الصعوبات لضمان 
تقبل الطلبة له. وتحسن وضعهم النفسي والتعليمي» ما يؤدي إلى رفع تقدير 
الذات لديهم. 

. ه * als a‏ | بات 8 النا 3 

6 العمل على 2 ين جميع جوانب الشخصية heel‏ لصعوبات من الناحية 
الاجتماعية والسلوكية والمعرفية في أثناء وجوده في غرفه المصادر. 

اسل على رقع سخوى تقد ذات لد طلاب لصوا ف ASA‏ 
ورفع معنوياتهم أمام أقرانهم» ويتم ذلك من خلال متابعتهم في وتعديم 


دبا 
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الفصل الخامس 0 alvali‏ واستغلال ذلك الجانب 1 تجسن 
8 التركيز على PE‏ پر زربي BUY‏ في المستقيل. 
قاط الضعف لديهم م ب 


احل العمل 4 غرفة المصادر 
GLY ee‏ خحضائص ومشكلات الطلبة ذوي صعوبات التعلم ا محولين 


من جهة ومن حيث اختلاف أعمارم 

TA TE E‏ وی ایی سي الع روم يواج سطع هرف الا 
ca ae.‏ ا tes‏ ول اناك قيام المعلم Sib ail JL‏ 
oe ate‏ الحثيثة للقيام بدوره على Last‏ وجه بالإضافة إلى الخدمات ay Fl‏ 
والعلاجية المننظرة منه تجاه هذه الفئة من الطلبة. | 

رلا بد من أن نشير إلى الفئة المستهدفة وهي فئة الصعوبات التعليمية JELA‏ 
غرفة اللصادرء حيث نجد أن أفراد هذه الفئة من جميع الصفوف في المرحلة PN‏ 
الدنياء ويتم التعرف إلى هذه الفئة بشكل واضح في المرحلة الأساسية عندما يصار isle‏ 
إلى er‏ التحصيل في الحقول الدراسية الاساسية للأطفال» فيتم التعرف إلى 
هذه الفئة التى تعاني من صعوبات تعلمية بسرعة عند هذه المستويات العمرية؛ دب" 
تشخيصهم وتقييمهم بعد ذلك» ومن ثم توضع لهم برامج علاجية EE‏ 
وتتباين الخصائص الحددة للطلاب ذوي صعوبات التعلمية في سن المرحلة T‏ 


لغرفة المصادر من حيث الأسباب والنتائج 


iyn‏ واسعة» فبعض هؤلاء الطلبة يواجهون صعوبات في مادة دراسية واحدة 
يظهر آخرون صعوبة في عدد من المهارات» بالإضافة إلى المشكلات N‏ 
والانفعالية المتعددة؛ وبالتالي تطال مهمات دراسية متعددة. 

5 الشريحة المستهدفةء بخدمات غرفة مصادر التعلي هي من‎ op ale, 
9 000 الصف الثاني والثالث والرابع والخامس والسادس الأساسي ويتم‎ 
, ٠ الصف الأول الأساسي الذي تظهر لديه صعوبات تعلمية على اعتباد‎ 
الصعوبات قد تعود إلى تدني مستوى النضج لديه؛ وان بقية الطلاب من اله‎ 


عب 
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غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم 


ي المسادس الأساسي يكونون في مرحلة تكوين المهارات الأساسية ولا بد من 


5 ٠. ٠ - | ‘AY 

Ul old Lely dey dl ogg, a‏ ومساعدته .على تخطى صعوباليم. 
Í a 5‏ - * 

Yy‏ مرحلة الإعداد والتحضير 


l‏ إحصاء الطلبة: 

فى بداية العام الدراسي من كل عام وبعد انتظام الطلبة في صفوفهم يبدأ معلم 
غرفة المصادر بجمع معلومات أولية عن الطلبة الضعاف في الصفوف وبالتعاون مع 
بعلم الصف العادي» ومراجعة سجلات الطلبة ونتائجهم المدرسية للوقوف على 
إعداد الطلبة الضعاف في التحصيل بشكل عام مع التركيز» على التحصيل في مادتي 
aa‏ العربية والرياضيات على اعتبار هاتين المادتين أساسيتين في تحصيل الطلبة في 
المرحلة الأساسية الدنيا ن واعتماد نتائج هاتين المادتين في استدعاء أولياء أمور الطلبة. 
2 اجتماع أولياء الأمور: 

بعد تحديد الطلبة الضعاف في التحصيل بشكل عام سواء كانوا من ذوي 
thal‏ التعلمية أم المشكلات التعلمية بمساعدة معلم الصف العادي» يقم معلم 
غرفة المصادر بالتحضير لاجتماع أولياء الأمرء من خلال توجيه دعوة خاصة لكل ولي 
أمر تحديد الوفت والزمان لهذا الاجتماع» وبحضور مدير المدرسة والمرشد الاجتماعي 
للمناقشة والاستقصاء عن الأسباب الكامنة وراء ضعف تحصيل هؤلاء ل وإعطاء 
فكرة متكاملة لأ ولياء الأمور عن ا التي سيو 1 tht ru‏ = 
ua‏ عن 
أبنائهم والتعاون في تنفيذ الخطة التربوية ji 4i i ; vA‏ 
لأبنائهم. وعمل زيارات صفية متكررة للاطمئئان على مدى تحسن وتقدم ابنائهم 
درفم مستوى تقدير الذات لديه وفي ذلك الاجتماع يقوم أولياء الأمور GA‏ ا 

١‏ ‘ 5 7 ۰ ° د 

rag e 
2 > حال تبین أن لدی ابنه صعوبات تعلم ؛‎ 


3 نشكيل اللجنة المشرفة على غرفة المصادر: 
حيث يتم اختيار الطلبة الملتحقين بغرفة 
ا الغرض مكونه من: 


الصاد من خلال لجنة يتم تشكيلها 
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اتتا a)‏ ر 


J 


= 


© 


مدير المدرسة. | 
. معلم التربية الخاصة. 

معلم الصف gall‏ 

المرشد التربوي في المدرسة. 

ولي أمر الطالب. 

إجراءات المسح الأولي للطلبة: 


تتم إجراءات المسح الأولي التى يستخدمها معلم الصعوبات عن طريق: 


J 


المصادر بشكل لا يتجاوز )20- 25( UU‏ 


الاطلاع على قائمة بأسماء الطلاب المكملين والراسبين وضعيفي المستوى فى 
المواد الرياضيات والقراءة والإملاء والخط والتعبير. 
. القيام بدراسة ملفات الطلاب المدونين بالقائمة وتتبع مستوياتهم التحصيلية مدل 
دخوهم المدرسة حتى صفوفهم ال حالية عن طريق سجلاتهم وشهاداتهم. 


‘ عمل مقابلة شخصية مع الطالب» الغرض من المقابلة بناء جسر من الثقة والألف 


والحبة مع الطالب وتوجيه بعض الأسئلة البسيطة حول المهارات الأكادمية الو 

يمتلكها الطالب» للوقوف على ULHI‏ الأكاديمية لديه. ۰ 

عرض الطلاب المشتبه بوجود صعوبات التعلم لديهم على id‏ صعوبات التعل 

بالمدرسة لاستكمال إجراءات التشخيص. 

أخذ ملاحظات معلم الصف العادي بعين الاعتبار عند تحويلهم الى غرفة المصادر 

من خلال وصفه التام للمشكلة التي يعاني منها الطالب وتحديد Ule‏ من وجهة 

نظره» ويتم ذلك بصورة فردية لكل طالب. 

هنا لآ بل س tg‏ أ غه + ae Pe‏ 
من توخي لدقة في عملية التحويل لتلاشي ازدحام الطلبة في غرف 


وواقع الحال يشير الى أن li‏ ف و ا 5 
شكلة تمليمية أو Tol‏ لصف يقومون بتحويل كل طالب للب | 


مشكلة الطالب. ت سلوكية الى غرفة المصادر لعدم قدرتهم على معالجا 


- 124- 


Sa : = { 
tin 


__ | 
Scanned by CamScanner 


Sis‏ غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

۽ اي والتشخيص' 

يفم التقييم والتشخيص إلى قسمين: 

eili |‏ لغرض التشخيص (جمع المعلومات الأولية واتخاذ القرارات) يهدف هذا 
esii‏ إلى التاكد بصورة نهائية من وجود صعوبة تعلم لدى الطلبة الذين سوف 
تقدم لهم الخدمة 3 غرفة المصادرء وذلك عن طريق جمع المعلرمات عبر قنوات 
متعددة) هي : 
ه ولي أمر الطالب. 
o‏ معلم الصف العادي. 
« المرشد الاجتماعي. 
plu o‏ غرفة المصادر أو معلم التربية الخاصة. 
٠‏ مدير المدرسة 
© الملاحظة. 
© أعمال الطلبة الفصلية والمنزلية. 
ه اختبارات الطالب في فصله للسنة الحالية. 
ونهدف عملية القياس والتقييم الى جمع البيانات والمعلومات الشاملة عن الطلبة 
ذوي صعوبات التعلم؛ من خلال أدوات ووسائل محددة» حيث يقوم معلم غرفة 
المصادر بتطبيق الاختبارات التشخيصية لمهارات اللغة العربية والرياضيات. وبما 
يتناسب مع حالة الطلبة المفحوصين وبصورة فردية؛ لضمان عملية تشخيص 
دقيقة لواقع الطالب. وذلك لحصر الصعوبات والمشكلات التي يعاني منها الطلبة؛ 
رمدى تقاربها من أجل تصنيفهم الى le pre‏ متقاربة. 

ب. التشخيص لغرض التدريس (تشخيص النتائج واعتمادها لإعداد التقارير النفسية 
التربوية للطلبة). 
لا ري هذا النوع من التشخيص إلا للطلبة الذين ثبت أن لديهم وجود صعوبة 
نعم بناء على نتائج التقييم السابق والذي سوف تقدم لهم خدمة التدريس في 
البرنامج. ويهدف الى معرفة نقاط القوة والاحتباج الخاصة JEL‏ الأكاديمي. 
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و کے 
تتم العملية بعد قبام بعلم غرفة المصادر بتصحيح الاختبارات التشخيصيةفي 
الرياضيات» وحصر أبرز الصعوبات والمشكلات التي يعاني من 
ل ep‏ المعلومات التي تم جمعها من ولي أمر الطالب ومعلم الصن 
کل ا d‏ الأسباب الكامنة وراء تلك الصعرن 
العادي والمرشد الاجتماعي By‏ تكون من 
أو المشكلة» مثل العوامل الفزيولوجية (كالعامل الجيني» وعوامل ما قبل الولادة ار 
في أثنائهاء وما بعدهاء أو الخلل الوظيفي في الدماغ» او سوء التغذين 
والاختلالات الاستقلابية والالتهابات والأمراض والحساسيات. ومشاكل النظر) 
والعوامل النفسية مثل (الإدراك الحسي» والتذكر» وصياغة المفاهيم) والعوامل 
التربوية مثل (المادة التعليمية وطرائق التدريس) والعوامل البيئية مشل (التغذية 
والصحة والأمان والتنبيه الحسي واللغوي والمحيط العاطفي والاجتماعي) لإعداد 
ما يسمى بالتقرير النفس تربوي للطالب» حيث يترجم هذا التقرير أبرز الأسباب 
الكامنة وراء الصعوبة أو المشكلة التعلمية لدى الطالب وبناء على ذلك يتم إعداد 
الخطة التربوية الفردية والخطة التعليمية لكل طالب. 
وينبغي لإعداد الخطة مراعاة النقاط الآنية: 
* الحصول على موافقة ولي أمر الطالب بانضمام ابنه إلى برنامج غرفة المصادر. 
o‏ جع المعلرمات عن كل تلميذ قبل عملية التشخيص. 
* تقديم اختبارات غير رسمية في SE‏ الأكاديمى. 
© تعبئة نموذج تحليل الأخطاء. l‏ 


الفصل الخامس 


* كتابة تقرير التشخيص الكامل. 

* رفع تقرير aot‏ الطلبة الذين م aastail‏ ى at‏ پان 
Fe Mintel‏ 3 دهم في أثناء مرحلة المسح ر 

3 8 oe متابعة هؤلاء الطلية‎ e 

eae‏ به من خلال و التقويم اليومي. 
قا ١‏ التقويم 9 « لكل من هؤلاء الطلبة من خلال الاستفاذا 
من نتائج التشخيص ps‏ 
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ee‏ غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم 


۾ الفترة الزمنية لإعداد متطلبات اختيار الطلبة؛ وتشخيصهم. واعداد الخطط 
التربوية الفردية والتعليمية لهمء منذ بداية العام الدراسي» وحتى شهر من بداية 
العام الدراسي» على أن يبدأ التدريس الفعلي للطلبة من العام الدراسي نفسه. 
e‏ إعداد المنهج (خطة تربوية فردية) لذوي صعوبات التعلم: 
راء على المعلومات السابقة عن الطالب يجب اعداد خطة تربوية فردية لكل 
طالب“ وتكون بمنزلة البرنامج العلاجي المبني على فرضيات التشخيصء وتشمل 
الجوانب الآتية: 
| المعلومات الأولية عن الطالب. | 
ن. وصفاً لمستوى الاداء الحالي للطالب (نقاط القوة والاحتياج) وتكون حصرا على 
النقاط الأكاديمية „kä‏ 
. وصفاً للأهداف العامة (بعيدة المدى) مرتبة حب الأولوية. 
. أن تحتوي الأهداف بعيدة المدى على: 
wud o‏ المهارات المطلوبة انتقائها. 
o‏ تحديد jules‏ الاداء المقبول. 
o‏ تحديد الوقت المتوقع لإتقان المهارات. 
لدی كل طالب وتوظيفها في تحسين تحصيله للارتقاء يجوانب 


u 


.٠‏ تنمية جوانب القوة 
الضعف قدر المستطاع. | 

J‏ رفع الروح المعنوية لدى الطالب لتحسين تقدير الذات لديه وتعزيز ثقته بنفسه. 

ذ. العمل على إعادة تأهيل الطلبة وتحسين تحصيلهم من خلال التركيز على مادني 
اللغة العربية والرياضيات. 

e‏ التأكد على دمج الطلبة في صفوفهم والعمل عى 
واللامنهجبة وتكون هذه الخطة عامة لطلبة غرفة 
ját‏ خطوطها العريضة قدر المستطاع. 


على مشاركتهم dg‏ الأنشطة المنهجية 
المصادر كافة. والعمل على 
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القصل sald‏ 
7. إعداد الخطة التعليمية لطلبة غرفة المصادر: 
تتم عملية وضع الخطة التعليدية ارد 5 عملية التقييم وثبتى على نادير 
am‏ يفم تطوير الإجراءات العلاجية في ضوء فهم الصعوبات التي يواجهها الطالي, 
وعلى أساس ما يحتاجه لتحسين عملية تعلمه» وتشمل الخطة التعليمية الفردية كل L‏ 
سيقدم للمتعلم» وتكون بمنزلة دليل لما يتبع معه من معالجات. 
تعريفها: هى خطة شاملة من النشاطات التعليمية يضعها فريق = 
مواجهة حاجات الطالب في العمر المدرسي» وموضح فيها الأهداف المتمركزة على 
الطالب والاستراتيجيات المستخدمة والخطة لتحقيق ذلك. 
وتشمل الخطة التعليمية الفردية الآتي: 
liv J‏ للأهداف بعيدة المدى وقصيرة المدى مرتبة حسب الأولوية وكذلك 
الأهداف التدريسية. 
ب. أن تحتوي الأهداف بعيدة المدى على: 
٠‏ تحديد المهارات المطلوب انتقائها. 
© تحديد معيار للأداء المقبول. 
O‏ تحديد الوقت المتوقع لإتقان المهارات. 
ج. أن تحتوي الأهداف قصيرة المدى والتدريسية على: 
» تحديد المهارات كما ونوعاً ولا يمكن الجمع بين مهارتين مختلفتين في هدف 
واحد. : ١‏ 


* أن يحتوي ادف على فعل إجرائي واحد (يحل؛ يقرأء يكتب؛ يقارن). 
e‏ محديد معيار للأداء المقبول. 
* تحديد التاريخ المتوقع لتحقيق الهدف. 
۴ كيفية قياس الهمدف J|‏ “ ; 

ati 1 5 5 | =‏ 1 
ن تكون أهداف ded!‏ إل 8 å‏ مطارةة 5 I e‏ اعا 
الفروق الفردية. لتعليمية بقة لاحتياجات الطالب المستقبلية مع مر 
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ي enn‏ غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطابة ذوي صعويات التعلم 
X‏ يهب مراعاة تسلسل المهارات عند الصياغة. 
i‏ ي استخدام الاستراتيجيات المتنوعة عند تنفيذ الخطة. 
shal og j‏ الوسائل التعايميية المناسبة التي تتناسب مع الأسلوب التد 
وتحقق الهدف التعليمي. 
| يب تحديد نوع التعزيز المستخدم في تحقيق ال هدف. 
ط. اعتماد الخطة التعليمية والفردية لكل طالب من قبل اللجنة المشرفة على برنامج 
إيس وضع الخطة التعليمية الفردية: 
ينبغي أن تؤخذ بعين الاعتبار الافتراضات التالية المتعلقة بالطالب ذي 

ب. يحتاج كثير من الطلبة ذوو الصعوبات التعلمية مزيداً من ضبط مشتتات الانتباه. 
اج: bly‏ التعلم بالخبرة المباشرة. 

ذ. يعد التعلم خبرة تعددية الحواس. 

ه تحديد الحد الادنى للبدء في البرامج العلاجية. 
g‏ القضية الأهم للطالب ذي الصعوبة هو كيفية شعوره حول نفسه. 
' رخلاصة القول إن ابرز مرتكز في إعداد الخطة الفردية هي ابرز نقاط القوة 
لى الطالب واستخلالها في عملية العلاج؛ وإهمال نقاط الضعف لتتلاشى ويتحسن 
هرم تقدير الذات لذلك الطالب. بالإضافة الى أهمية التركيز على p rein‏ 
نساعد الطالب على اكتساب الخبرات والخطة التربوية الفردية في واقع الأمر لا كبرد 
il‏ بعينه بل مجموعة , ik‏ تتقارب فى الخصائص SAKA ly‏ ومراعاة ie‏ 
٠ 3 e 8 Per‏ الإشارة الى أبرز 
IDES,‏ 
راتيجيات الخاصة لتدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم وهي 
#مة في إعداد الخطة التربوية الفردية ومن اهمها 


ريسي 
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م يي eS.‏ 


الفصل الخامس . 
E TERE‏ العملات النفسية الأساسية المتعلقة بالقدرات الحسية „ais‏ 
| والسمعية واللغوية. 
z‏ التركيز على اسلوب المثيرات لذوي النشاط الزائد ونقص الانتباه. 


8. إعداد أساليب المتابعة اليومية للطلبة: 
تكون سجلات المتابعة اليومية بمنزلة التحضير اليومي لكل طالب بحيث يشت 
هدف ple‏ مر الخطة التربوية وتشتق منه الأهداف الفرعية. لتكون مفردات 
م من لتربوية وتشتق لفرعية. لتكو مفردات سجل 
المتابعة اليومي بناء على تحليل المهمات» بحيث تبدأ بالأهداف البسيطة الأساسة 
وتكون هذه السجلات لادتي اللغة العربية والرياضيات» وبدون معلم عليها 
غياب الطالب» لتعويض المهارة له فيما بعد. 
2- إعداد قوائم أسماء الطلبة المتتظمين في غرفة المصادر: 
ae‏ حابي الطلبة بغرفة المصادر حسب صفوفهم ويرصد ذلك في قائ 
اا a‏ تضم إسم الطالب ومستوى صفه JL‏ وتاريخ الولانا 
4 موف قد أعادها أو i‏ ملاحظات أخرى تفيد في غملية الت خيص وكللك 


أهم المشكلات التي يعاني منها. 
19 توزيع الطلبة إلى مجموعات صغيرة: 
يقوم التعليم في غرفة Lall‏ 


i è e -Jj 4 SILA | فو‎ 2 i 
Sl سترانيجية التعلم الفردي أو الرمزي‎ yal ذلك لا بد من تنظيم لأعداد‎ 


معلم غرفة المصادر بتوزيع الطلبة y‏ فد تصل إلى - 25 طالباً Ly as‏ حبث بقدا 


la‏ “ال قد سل العدد الى أكثر من Lb‏ سر إت عل 
ay‏ ل د 2 
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nt‏ غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التغلم 

يولم غرفة المصادرء الفروق الفردية بين المجموعة الواحدة في كيفية تقديم المهارة 

Lis,‏ المتابعة» ونوعية التعزيز المناسب لكل طالب وفق حاجاته ونموذجه التعليمي. 

11. إعداد برنامج الحصص الأسبوعي لغرفة المصادر: 

إن إعداد برنامج الدروس الأسبوعي يقع على عاتق معلم غرفة المصادر» وعند 

إعداد هذا البرنامج يجب مراعاة الأمور التالية: 

| إن نصاب معلم غرفة الاد ين الع الأب عقي )20( خف Le pul‏ 
موزعة بين الخصص الصفية والإعداد والتحضير والمتابعة. وتوزع مما يراه المعلم 
مناسباً بين GU‏ العربية والرياضيات وحسب احتياجات الطلبة. 

ب. مراعاة معلم غرفة المصادرء مواعيد حصص اللغة العربية والرياضيات في برنامج 
الحصص الأسبوعى للصف العادي» بحيث لا يجوز أخذ الطالب ذي الصعوبة 
التعليمية إلى غرفة المصادر في غير هذه الحصص. He‏ حصص التربية الرياضية أو 
التربية الفنية أو المهنية» وهو يعاني من صعوبة في اللغة العربية أو alle‏ ف 
ذلك ينعكس Ls‏ على مدى تقبل الطالب لغرفة المصادر» فقد يجد نفسه في حصة 
التربية الرياضية أو التربية الفنية بحيث يستطع ان يقوم بسلوك مقبول لدى المعلم 
ما ينعكس بالأثر الطيب على تقديره لذاته وثقته بنفسه 
he‏ فى تلك الحصة: لأنه لا يستطيع أن يتماشى مع صفة بقدراته وخبراته 

۰ ها‎ å 4 $ »چ‎ ¢ me 4 0 ١ 
الضعيفة فالأولى أن يكون في غرفة المصادر في تلك الحصة لا في غير من‎ 
l الخصص الاخرى.‎ 
jut beul نات‎ ee ف ا‎ 5 

> تخصيص )4—3( حصص في مادة اللغة العربية H eg‏ 

الادتين حسب صعوبة أو aM‏ مشكلة التي يعاني منها الطا ا 
aw a. sate‏ حر ی وفقا a‏ 
iial‏ يعود الطالب إلى صفه في بقية الحصص الأخرى و بدأ الدمج 
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ee. uaa 
ثانياً: مرحلة التطبيق والمتابعة‎ 
حيث تتوزع مهام هذه المرحلة بين أطراف فريق العمل الذين يتعساونون‎ 

tali 5 lÊ gael‏ غلى اض به إلى أقصى إمكاناتهم وطاقاتهم. 
فريق العمل المتعدد التخصصات 4 غرفة المصادر 
يتكون فريق العمل والتقييم مع الفئات الخاصة من أعضاء AS‏ هم: 
1. معلم التربية الخاصة. 
الوالدان. 
معلم الصف العادي. 
الطفل ذو الاحتياجات الخاصة ذاته. 
مدير المؤسسة او المدرسة. 
. الاختصاصي النفسي. 
الطبيب 
. الاختصاصي الاجتماعي. 

كما يتضمن الفريق أعضاء آخرين يختلفون بحسب الحاجة وحالة الإعاقة؛ من 
بينهم (اختصاصي العلاج الطبيعي اختصاصي الكلام والتخاطب» اختصاصي 
التدريب والتأهيل المهنيء اختصاصي قياس السمع» والابصارء ومعالجون بالعمل 
والفن والمو سيقى وغيرهم) وفيما gh‏ توصيف لأهم الواجبات والأدوار bly‏ 
Ba‏ لبعض أعضاء الفريق. أدوار العاملين ببرنامج غرفة المصادر. 
اولا: ذور مدير المدرسة نحو برنامج صعويات التعلم: 
-l‏ المعرفة بأهداف البرنامج phs‏ معلم غرفة المصادر. 
nae 2‏ على البرنامج من خلال ثلبية cole lee!‏ ومستلزمات Leg, patil)‏ 
ne‏ | من Sos‏ تعليمية والعاب تربوية وأثاث وقرطاسية. 
الشاركة القاعلة من خلال B‏ صعويات التعلم بالمدرسة. 


نم bk‏ ل u a hù‏ من 
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nn eT‏ غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

i‏ الاتصال الفعال بين مدير المدرسة ومعلم صعوبات التعلم ومعلم الفصل العادي 

yy‏ امور التلاميذ الملتحقين بالبرنامج. 

r‏ ربوعية لأفراد المدرسة وأولياء أمور الطلبة والزوار actly‏ الحلي» وتعديل 
المفاهيم الخاطئة عن برنامج صعوبات التعلم. 

6 السعي المتواصل في تطوير البرنامج من خلال خبرات المدير في الميدان وإبراز 

اللاحظات الإيجابية ورفع الاحتياجات المهنية للمعلم ورفعها الى قسم التربية 


الخاصة في المديرية. 

7 التسهيل في خروج التلاميذ من الفصل الى غرفة المصادر حسب البرنامج الملوضوع 
من قبل معلم غرفة المصادر. 

8 العمل على توفير الأجواء التربوية المناسبة والبرامج والأنشطة المتنوعة لطلاب 
غرفة المصادر. 

ثانياً: دور ومهام معلم صعويات التعلم: 


; المشاركة مع الفريق التخصص بالمدرسة مع بداية كل عام دراسي في وضع خخطة 
للقيام بالمسح الأولي لمن يتوقع أن لديهم صعوبة تعلم (ويفضل سين 
عودة المعلمين قبل بداية العام الدراسي في إجراء المسح الأولي قدر الإمكان). | 

2 الاشتراك فى عمليات التشخيص والتقويم لتحديد صعوبة التعلم لدى كل تلميذ. 

3. الاشتراك ف إعداد البرامج التربوية الفردية التي تتواءم مع خصائص واحتياجات 
كل طالب وذلك بالتنسيق مع لجنة صعوبات التعلم بالمدرسة. | 

4 تقديم الخدمات التربوية الخاصة بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم حسب طبيعة 
احتاجاتهم م٠‏ خلال البرنامج. 

me pi as ae 59 5‏ العادي في الأمور التي تحص تلاميذ ذوي 

صعوبات التعلم مثل : 

أ. طرائق التدريس التي سيتم استخدامها. 

ب. أساليب التعامل مع الطالب. 


س 
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Cae 
| تأدية الامتحانات.‎ Lis z 
د. متابعة سير الطالب في البرنامج.‎ 

5 قضايا الطلاب ذوي صعوبات التعلم وتمثيلهم SEIS‏ المدرسية. 

| التعاون والتنسيق مع الفريق المدرسي ف إعداد المحداول الدراسية الخاصة بكر‎ r 
طالب من المستفيدين من غرفة المصادر.‎ 

B‏ التتسيق مع المرشد الطلابي بشأن التعاون مع أولياء أمور الطلاب ذوي صعوبان 
التعلم من أجل تذليل الصعوبات التي يعاني منها أبناؤهم. 

9 نشر الوعي بين معلمي الفصول وكذلك إدارة اللدرسة عن خصائص ذري 
صعوبات التعلم وكيفية اكتشافهم ونوعية الخدمة التي يمكن تقديمها لهم ضمر 
فريق العمل المدرسي. 

0. المشاركة في الدراسات والأبحاث. والدورات» والمؤتمرات كل في مجال اختصاص. 

1. القيام بأي أعمال تستند عليه في ales Jle‏ | 

2. عقد لقاء يضم جميع الطلبة الملتحقين بغرفة المصادر ليتعرفوا على بعضهم البعض | 
وليكسروا حاجز الخوف من أن كل طالب يعتقد أنه الوحيد الضعيف في صفه | 
ee‏ ويتعلم في غرفة المصادر وينظر إليه الجميع بالنقد ولتتكون بينهم الفا 
AF‏ | 

15 يعرف معلم الصعوبات الطلبة باخطوط العريضة التي سيعملون ضمنها مث اله | 
والاجتهاد Elly‏ والعمل على تحسين أوضاعهم. 

لايس بشكل مستمر وبالتعزيز المناسب كتوزيع الحلوى أو LIAI‏ الرمزيا 

ا غرفة المصادر مع طلبته الملتحقين على الحصص التي Sgt,‏ فيها إل 

i i por‏ "ددهم طوال الأسبرع وتعريفهم بسبب ذلك الحضوررل 

aa Re أوضا مهم وضرورة إحضار أدواتهم‎ pee a j e 

از العربية والرياضيات) Il oF‏ التي ستعطى ستكون نا 
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i‏ غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم 
کنبهم المدرسية وضرورة المحافظة على أداء واجباتهم البيتية والحافظة على 
دفاترهم نظيفة ومرتبة. 

liry‏ رور معلم الصف العادي 4 برنامج صعويات التعلم: 

, رويد معلم صعوبات التعلم با معلومات اللازمة عن الطالب الملتحق بالبرنامج: 

2 المشاركة في إعداد البرنامج التربوي الفردي للطالب. 

3 ولاحظة الطالب ومتابعة تطور مستوى أدائه في الفصل العادي. 

4 المشاركة في تنفيذ البرنامج فيما يخصه وإجراء التعديلات في التدريس داخل 
الصف العادي Gy‏ بيئة الصف حسب ما هو منصوص عليه في الخطة. 

5 استشارة معلم صعوبات التعلم d‏ وضع الاختبارات و تقييم الطلاب. 

6 يعمل على تهيئة الطالب للذهاب إلى غرفة المصادر وتشجيع الطللاب = الحد 
والاجتهاد وتوعية زملاء الطالب d‏ الصف على احترامه وتعديره ومساعدته على 

7 مساعدة المعلم أطالب غرفة المصادر على تنفيذ واجبه وإعطائه فكرة عن الدرس 

à “+ ٠ ٠ + we 0 ٠‏ احا 
الصفية بالإضافة إلى الملاحظة العامة والمستمرة لأداء الطالب التحصيلي و 


السلوكية الانفعالية. 
pig 8‏ اء مناسبة لطلبة ذوي صعوبات التعلم لمساعدتهم على بذل أقصى 
جهودهم لاستغلال قدراتهم وإمكانياتهم. 
رابعا: دور المرشد التربوي 4 برذامج aii “ia‏ | : لعقد اجتماعات تهدف إلى 
للمرشد التربوي دور مهم في التنسيق مع الإدارة - 


نوعية أولياء الأمور والمعلمين وطلبة المدرسة نحو ذوي صعوبات التعلم» on.‏ 
معلمي الصفوف لتحديد الطلبة ذوي الصعوبات من أدائهم p‏ 5 
لصف MIEN‏ ¿ , الانفعالية لدى الطلبة ونوجز ابرز ادوار 
لصف والتعامل مع المشكلات السلوكية و s‏ 

الرشد ما ياتى : 
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rn الق‎ al 

1. وضع الخطط السنوية لبرامج التوجيه لطلاب ذوي صعوبات التعلم pd‏ 
الخدمة العامة للتوجيه والإرشاد. 

2. متابعة حالات الطلاب السلوكية والتحصيلية وتقديم SUH‏ والمساعدان 
الإرشادية هم. 

3. اتخاذ الوسائل والإجراءات الكفيلة بتلبية احتياجات طلاب مسعوبات اليل 

بالتعاون مع معلم صعوبات التعلم. 

معرفة الأحوال الأسرية للطلاب الملتحقين بالبرنامج ومساعدة الحتاجين منهم. 

دراسة الحالات الفردية للطلاب من تظهر عليهم بوادر سلبية. 

. توثيق الروابط بين البيت والمدرسة واطلاع أولياء الأمور على مسيرة أبنائهم. 

. التعاون مع معلم صعوبات التعلم وجمع المعلومات عن الطلاب لتعبئة السجل 

الشامل أو دراسة حالاتهم. 

8 توعية المجتمع المدرسي بأهداف البرنامج وخططه والتوافق بينهما في الميدان. 

9 المشاركة في البحوث والدراسات والدورات والندوات والمؤتمرات في مجال عمل 
JE ds‏ صعوبات التعلم. 

0. ملاحظة سلوك الطالب وعلاقته وتفاعلاته داخل البيئة الأسرية والمدرسية ار 
المؤسسية للوقوف على أهم المشكلات التي تواجهه ومساعدته على ثقبل ILH‏ 
الاجتماعية وتحسين علاقته ومقدرته على الأداء والاندماج الاجتماعي. 

. استخدام فنيات وطرائق التداخل المهني المتعددة للخدمة الاجتماعية لواجهة 
مشكلات الطالب ومساعدته على التوافق. 

2. بناء علاقات مهنية فعالة 


Yn vA & 


مع الطالب وأسرته قائمة على الثقة والاحترام المتبادل 


وإظها مشا bd‏ 
2 عر الاهتمام والتقبل والمساندة العه Ho 2% à‏ 
وال ' والاقتناع. و لتشجيع واستخدام أسلو - لشرح 


خامسا: دور الأسرة بل برنامج صعوبات التعلم: 
يظهر دور الأسرة في برنا ت ال 
ا نج صعوبات التعلم من خلال الآتي: 
٠‏ تقديم جنات GX ply A‏ باليرنا 
em jes ~‏ 2 
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; غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم ; 
2 زيارة غرفة المصادر للاطلاع على مستوى ابنهم. : 
3 المشاركة في وضع الخطة التربوية الفردية للطالب 

g‏ متابعة الطالب في المنزل ومحاولة ترتيب جدول لأداء الواجبات المنزلية وتا ا 
سلوكه CML)‏ معلم صعوبات التعلم على كل ما يستجد من معلومات عن نه أ 

. إخبار معلم صعوبات التعلم دى اهتمام الطالب لكي يستخدمها wes‏ | 

للتعزيز. 

6 التنسيق مع معلم صعوبات التعلم بحضور ابنهم للفترات المسائية لبرنامج 
صعوبات التعلم إن توفرت البرامج المسائية. 

7. اتباع أساليب والدية إيجابية في تنشئة الطالب ورعايته. قوامها الرضا والتقبل 7 
والواقعية والتشجيع والمساندة. 

سادساً: مهام وواجبات اختصاصي الكلام والتخاطب: 

. المشاركة في التشخيص والتقييم الشامل للحالات خاصة من حيث النمو SAU‏ 
واضطراب النطق - كالحذف - وعيوب الكلام اللجلجة والتلعثم...الخ. 

2 دراسة العوامل العضوية والنفسية للاضطرابات مع الإفادة في ذلك من | 
الأطباء والاختصاصيين النفسيين والمعلومات المتجمعة عن طيعة الا 
والعلاقات الأسرية. | 

. وضع البرنامج العلاجي المناسب لنوع الاضطراب وحدته» وتنفيذه p-‏ 
وتقويمه. أو إحالة الطالب إلى المراكز العلاجية المتخصصة. E‏ 

4 تنسيق الجهود وتبادل المعلومات OLA,‏ حالة الطالب مع بقية أعضاء الفريق po‏ 
من جهودهم في مساندة وتعزيز البرنامج العلاجي با يحقق فاعليته وتجاحه. 

5 تبصير الوالدين بدورهما d‏ متابعة حالة الطفل» وإمدادهما بالمعلومات والتد 
اللائم للمشاركة في البرنامج العلاجي أثناء تواجد الطالب بالمنزل. 

6 متابعة حالة الطالب بعد انهاء البرنامج العلاجي» واتخاذ ما يلزم انخاذه موا 
إجراءات بشأن مواصلة مراحل أخرى من TAI‏ أو تعزيز المكاسب 289 4 
التي اكتسبها الطالب نتيجة البرنامج العلاجي: 
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يت سي يي کے 

7 المشاركة في توعية الآأسرة بالتأثيرات اس الع اا المشبم بعد ; 
الاستقرار والخوف؛ وطرق التنشئة الخاطئة كاستخدام وت ae‏ 
والقسوة في معاملة الطالب على نموه اللغوي وباهمية التفاعل اللفظي رى 
اسا لزيادة مفرداته اللفظية وحصوله اللغوي. 

سابعاً: مهام وواجبات الاختصاصي النفسي Be‏ مجال التربية الخاصة: 

حدد فاروق صادق )1991( واجبات الأخصائي النفسي في jp dle‏ 

الاحتياجات على النحو الآتي: 

1. المشاركة في فرز الحالات وذلك من خلال المسوح التي تجريها السلطات أو الدرار 
التعليمية أو الصحية أو الاجتماعية بغية الكشف عن مدى انتشار نوعية أو شكل 
معين من اشكال الانحراف. 

2 المشاركة في عملية التقييم والتشخيص الشامل للحالة وذلك للتعرف على | 
إمكاناتها وأوجه القصور فيها الجانب النفسي عن طريق المقابلة وتطيق | 

الاختبارات والمقاييس النفسية المقئلة مع الاستعانة بمصادر البيانات الاخرى E‏ 
Sel‏ من الوالدين والتقارير الطبية والاجتماعية بحيث يتم تحديد الخصائص | 
السلوكية المؤثرة في أداء الحالة إيجاباً وسلبأًء ومن تم احتياجاتها الخاصة. 3 
وينبخي التزام الاختصاصي النفسي بمعايير وضوابط أخلاقية ومهنية معينةلي !ا 
استخدام الاختبارات والمقاييس لعل من أبرزها أن تكون تلك الاختبارات | 
مستوفية by AU‏ السيكومترية اللازمة؛ كالموضوعية والثبات والصدق ورجرد | 
يمكن مقارنة أداء الأفراد بهاء Oly‏ يحتفظ الاختصاصي بسرية البيانات | 
المتخلصة من هذه الاخبارات. ولا بطلع عليها إلا من له علاقة بها برض أ 

7 المصلحة المفحوص, أو لغرض علمي. 
malt‏ لا اعد رای مورت پیب نه 
بلس على کی لام بمسيرها في ضوء البيانات الأخرى الجتمعة عن 
i‏ م صنيميه قاطعة أو نهائية أو دائمة. 


Mle‏ + اسهد 
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ie‏ غرف المصادر والخدمات التي تقدمها للطلبة ذوي صعوبات التعلم 
لشاركة في قرار توجيه الحالات وقبوها في المدرسة أو المؤسسة وذلك على اساس 
: خصائص كل حالة» ومدى استفادتها من البرنامج أو البرامج الموجودة داخل 
المدرسة أو المؤسسة ومدى استيفاء ULI‏ لشروط القبول بها. 
i,‏ ات واقعية عن مستوق أداء ULL]‏ ومدى تجانسها مع غيرها وذلك Ls‏ 
موا سر 5 
يضمن النمو والتوافق وأفضل YS elol‏ 
المشاركة ee) ٤‏ البرنامج الفردي والجماعي وتنفيذه» يقارك الاختصاصي 
النفسي الإاختصاصيين الآخرين في المدرسة أو المؤسسة لتحديد الإجراءات 
لننفيذية للبرنامج وتخطيطه» كما يقوم بترجمة هذه الأهداف إلى BLA‏ سلوكية 
والإمكانات و الأنشطة الممكن استخدامها في الحالة» ومتابعتها ومناقشتها وتحديد 
الخطوات التالية للبرنامج. | ٠‏ 
التوجيه أو الارشاد الفردي أو الجمعي: تعد مهمة التوجيه والإرشاد لسسع 
لذوى الاحتياجات الخاصة من أبرز واجبات الاختصاصي النفسي حيث يعاني 
a‏ هذه الفئات عديداً من المشكلات اليومية الحياتية أو الأسرية أو التوافقية 
والدراسية والاجتماعية» كالانسحاب والاضطراب الانفعالي والقلق والصراع 
والعدوان وغيرها. 5 na‏ 
7. المشاركة في تشخيص صعوبات التعلم وعلاجها: حيث CA‏ ا كذلك 
بات التعلم في القراءة والكتابة أو تعلم العمليات | say‏ و 
بعيوب IY GAD)‏ 8 ? ; : 
عيوب النطق والكلام والتعبير اللغري» ويشارك الاختصاصي pnt‏ :مح كلمن 
j 2 à‏ 2 اله شا هذه 
العلمين والاختصاصين الآخرين في تخطيط البرنامج التعليمي الفردي محل 


in 


~ 


الحالات وتنفيذه وتقييمه. | 
4 متابعة الحالات بعد تخرجها ومساعدتهم على الاتصال وعلى تحقيق التوافق 


0 Yı i الد‎ be 1 3 f site 
الشاركة في تعليم أولياء الأمور وتدريبهم وذلك لزيادة كفنا الوا ا‎ ٠ 
لإإدارة‎ wae py في تحمل مسؤولياتهم إزاء الحالة» عن طريق الإرشاد الأسري‎ 
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ا انا سے 
dale‏ ال كلة وأسبابها ومظاهرها وتاثيرها على كل من الطالب والأسر ظ 
cl‏ وتبصير الأسرة بأهداف البرنامج التعليمي أو العلاجي LPI‏ 
تنفيذه ومتابعته. 

كامنا: مهام وواجبات اختصاصي العلاج بالعمل: 

تعريف العلاج بالعمل: 

بإعاقات جسدية» حسية» فكرية أو اجتماعية. وهي تعمل على تأهيل أو اعا 

القدرات التى تساعد على التكيف الوظيفي والسلوكي للأشخاص وذلك من خلال 

عمل هادف. 

والاجتماعية والمهنية والعمل على دمج الطالب في مجتمعه. وهي مهنة تعمل في مجال | 

| والتأهيل» وإعداد التأهيل. والتدريب والدمج الملدرسى والمهنى.‎ 4G JI 

وفيما يلي أبرز الأدوار التي يقوم بها اختصاصي العلاج بالعمل: 

1 محاولة القضاء على العقبات أو المشكلات التى تؤثر على قدرات الطالب على 
الصعيد الحركي أو الحسي أو الذهني أو السلوكى أو الاجتماعى. 

2. التعاون مع الأسرة والمعنيين (المربيات؛ والمعلمات» والمعلمون) وذلك للوصول 
إلى أفضل مستوى من الاستقلالية للطالب في أنشطة الحياة اليومية. 

3 اتتهية قدرة الطالب على التفاعل والاندماج مع bt‏ الاجتماعى والبيئى: 

4. توفير اله aie - gji‏ 
توفير الشروط اللازمة لكي يقوم الطالب بتنمية وتطوير مهاراته في اللعب 
والعناية الذاتية ف المدرسة» والمحافظة عليها. l ١‏ 

5 تنمية وتقوية العضلات الك : ,إل ةده . j‏ 
زيادة القدرة على ii er‏ وعضلات الجسم بشكل عام ما يسهم Y‏ 

PAY‏ والعمل على اتباع التعليمات وإنها العمل 


الطلوب منه. 
تاسعا: مهام وواجبات معلم الفئات الخاصة: 
1. المشاركة في pty goat‏ الجا | 
LASS wil pare"‏ مستوى الأداء التحصيلي الحالي 5 
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لبن ووس صصص رت اوو دوت ال تسيا للطلبة توي سوبا التبلم 

Gas Ly‏ تحديد الاحتياجات الخاصة عموماً لكل حالة مع التاكيد على 

الاحتياجات التربوية والأكاديية ها. 

Nb الأهداف التربوية والتعليمية لكل‎ wuz 

۾ تحديد البرنامج التربوي والتعليمي» والبرنامج الفردي والأنشطة الجماعية لكل 
طالب. 

و تحديد الخطة التعليمية ومستوياتها. 

wuz g‏ المواد والمصادر والوسائل والأنشطة التعليمية المناسبة لكل طالب. 

7 تحديد أساليب وطرائق التدريس المناسبة لكل طالب. 

g‏ تنفيذ عملية التدريس. 

9 التقييم لأداء الطالب قبل التدريس واثنائه وبعده» ومتابعة التقدم والنمو التعليمي 
dally‏ والمهاري والوجداني له. 

0. اساليب طرائق وأساليب تعديل السلوك المناسبة لكل طالب. 

1 المشاركة في إرشاد ومعاونة المعلمين العاملين بالمدارس العادية التي يتعلم فيها 
الطالب. 

2. المشاركة فى التوجيه والإرشاد الأسري» لا سيما للوالدين وأولياء الأمور فيما 
يتعلق EPT‏ الأكاديمية والتحصيلية للطالب ومشكلاته. 

aie, ul‏ والأنشطة الثقافية والاجتماعية والفنية 


2 


| utita i 
ات التي من شأنها أن تعزز شعور الطلاب بالسعادة»‎ ee ea 
| الصلات ببيئاتهم» وتحقيق اندماجهم الاجتماعي.‎ Go yy 
التعاون رة الاختصاصيين في فريق التربية الخاصة وتبادل المعلومات اللازمة‎ . 
معهم 5 7 الطالب ومشكلاته وإحالته إلى غيره من المتخصصين عند اللزوم‎ 

وما Git‏ مصالح الطالب. 


4 


مير 
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الفصل السادس 


بطاريات الاختبار لذوي صعوبات التعلم 


أسباب تقييم صعويات التعلم 
خطوات تقييم حالة صعويات التعلم 
مصطلحات ذات صلة بتقييم صعويات التعلم 


مجموعة الاختبارات الادراكية 
نماذج من الاختبارات الادراكية 


عيوب بطاريات الاختبار 
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.© ص ee‏ بطاريات الاختبارات لذوي صعوبات التعلم 


الفصل السادس 
بطاريات الاختبارات لذوي صعوبات التعلم 

الاختبارات التي تقيس خاصية أو سمة أو متغيراً أحادياً أو متعدد الأبعاد تؤخذ الدرجة 

تطبق هذه البطاريات فردياً أو جماعياً خلال جلسة واحدة أو عدة جلسات. 

Cbs‏ تطبيق هذه البطاريات وقتاً وجهداً أكبرء كما Lel‏ تحتاج إلى مهارات 

على الرغم من أن نتائج الدراسات والبحوث الناشئة عن استخدام هله 
النطاريات لا تبرر تكاليف إعدادهاء من حيث الوقت والجهد المستنفد في تطبيقهاء إلا 
أن الباحثئين مستمرون في إعداد وتقنين هذه البطاريات وتحسينها ورفع القيمة التنبؤية 
Ab‏ 

عملية التقييم التربوي للطلبة ذوي صعوبات التعلم هي عملية منهجية في جمع 
Ob gle‏ تربوية dhe ols‏ بهذه الصعوبة وذلك بهدف الوصول إلى قرارات قانونية 
حدمات col‏ ومن المهم إنجاز هذه المهمة بأسلوب مخطط له من 

vlel | oid العم < تىغ‎ è i 4 

فالترکیز ينبغي أن يكو ن على طبيعة الصعوبة التعلمية أي القراءة والكتابة 

يا اق هنا تون شيو عا وارتاً 
رالرياضيات وغير ذلك. ولضمان صدق هذه العملية ae‏ ~ ف 
بالصعوبة فإنه يسهم فيها عدد من ذوي الاختصاصات المختلفة وأولياء i‏ ْ لطلبة. 
وتستخدم المعلومات التى تتوفر لهذا الفريق في إجابة الأسئلة الضرورية لبي لوح 
1 الخاصة بالصعوبة التعلمية ووضع أهداف تعلمية 


رتعلمية عند تقديم 


حول مشروعية تقديم الخدمات 
pin‏ 
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کک ت سے 


أسباب تقييم صعويات التعلم 
وتشخيص الذين قد يعانون من صعوبات التعلم. 


القصل السادس 


-l‏ فرز 
. تقرير ما إذا كان الطالب يستحق تقديم خدمات خاصة. 
. تحديد نقاط القوة والضعف عند الطالب. 
. وضع أهداف وأساليب البرنامج التربوي الفردي. 
. تقييم فعالية البرنامج التربوي. 
خطوات تقييم حالة صعويات التعلم 
بعد أن تتم إحالة الطالب إلى أخصائي صعوبات من قبل الأهل أو معلم الصف 
أو معلم اللغة العربية أو المرشد التربوي يبدأ دور أخصائي صعوبات التعلم في دراسة 
هذه الحالة ويجب أن يتبع الأخصائي خطوات المنهج العلمي في أثناء دراسته للحالة: 
الخطوة الأولى: من خطوات المنهج العلمي هي صياغة مشكلة صياغة واضحة ولناخز 
على سبيل المثال هذه الصيغة (ما هو سبب تدني تحصيل الطالب (س) فى 
مادة اللغة العربية؟) ش 
والحلول التي يمكن وضعها للحالة السابقة هي: 
1. سبب تدني التحصيل عائد لظروف البيئة (الظروف الاقتصادية/ 
الاجتماعية/ الثقافية) التي يعيش بها الطالب (س). 
2 سبب تدني التحصيل في اللغة العربية عند الطالب (س) عائد لقدرات 
الطالب نفسه. l‏ 
t- 3‏ اة : 5 
اا التحصيل في اللغة العربية عائد إلى الطريقة والمكان الذي 
تلقى فيهما الطالب (س). 
الخطوة الثالثة: 1 i‏ 
في جمع المعلومات دتجريب الفرضيات Gy‏ الحالة السابقة تتم Ue‏ 


جمع | مات م. ۰ ee‏ 1 | 
mi‏ من خلال المقابلة الأسرية وقوائم الملاحظة والنظر إلى WLI‏ 


N‏ انا A‏ ها 
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لالس بطاريات الاختبارات لذوي صعوبات التعلم 
a a‏ الرابعة: هي الوصول إلى نتائج وني الحالة السابقة إذا توصل الأخصائي لنتيجة 
مفادها أن سبب تدني التحصيل عند الطالب هو نتيجة للظروف البيثية أو 
لأنه d‏ يتلق تعليمه بصورة مناسبة أو في بيئة تعليمية غير صالحه فعليه أن يقوم 
بتحويل الطالب إلى الأخصائي النفسي أو الاجتماعي. أما إذا خرج 
الأخصائي بنتيجة مفادها أن سبب تدني التحصيل عند الطالب هو مشكلة 
عند الطالب نفسه (داخلية) فعليه الاستمرار في عملية التقييم باستخدام 
الأساليب والاختبارات غير Gal‏ بالإضافة إلى الاختبارات المقننة» ولا تعنى 
هذه النتيجة بالضرورة أن الطالب (س) يعاني من صعوبة تعلمية حيث إنه 
من الممكن أن يكون هذا الطالب يعاني من إعاقة حسية أو عقلية أو انفعالية 
oY ey‏ من عملية Hall gal‏ وغير المقندة يجب مقارتة الات .مع 
تعريف صعوبات التعلم والمحكات الخاصة بصعوبات التعلم وخصائص 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم لإصدار الحكم بوجود صعوبة تعلمية أو بعدم 
وجودها ومن ثمة الخروج بالنتائج والتوصيات. 
مصطلحات ذات صلة بتقييم صعوبات التعلم 
1. الاختبارات المقئنة: هى كل الاختبارات المزودة بتعليمات موحدة وتعطى بظروف 
مفئئة وتكون هذه الاختبارات مزودة بأدلة ثابنة توضح طريقة التطبيق والتصحيح 
والتفسير وغالباً ما يكون لتطبيقها حدود زمنية» والهدف من هذه الاختبارات 
التعرف على مهارات طالب بالمقارئة مع مجموعة طلاب مشابهة له. وهناك نوعان 
من الاختبارات المقننة (الاختبارات معيارية المرجع» الاختبارات ESE‏ المرجع». 
3 الاختبار معياري المرجع: هو اختبار يقيس الاختلافات بين الأفرادء ويقارن i‏ 
cll‏ سم bo past‏ .سياريةه.وتوودغله الاخبارات alll‏ بعلا ابت ene‏ 
المكافئ العمري أو المكافئ الصفي ومعلومات عن الرتب امثينية. 
3 الاختبار wt‏ المرجع: يقارن هذا Ele aa‏ 
فبلياً (وليس بمجموعة معيارية) وتشير هذه الاختبارات oe‏ 
بعمله وما لا pla‏ عله يلك أى درجة تم إتقان المهارة أو المادة الدراسية. 
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TE‏ کے 


الفصل السادس o‏ | | 
ى stall‏ تدل الرتب المثينية على نسبة الأفراد الواقعين ضمن أو اقل مني 
ie‏ | - 99( وهي غير قابلة للطرح أو الإضان 


bie) uit, Zeit. 

اسا ی لا تتصل بنسسبة الأسئلة التي اجابها Sia‏ 

صحيحة» فالرتبة Ladi‏ )65( تعني أن slal EL celal‏ (65/) من أفرار 

el‏ المعيارية أو انه أفضل من أداء )7.65( منهم ويعتبر المئين )50( ا 
اا والنسبة العظمى بين الطلبة تتجمع بين المثينين )40 و 60( 


. العلامة التائية: علامة Sylar‏ يعادل متوسطها (50) وامحرافها المعياري (10) وين 


خلالها يتم تحويل العلامات الخام إلى مجموعة من العلامات ها نفس التوسط 
والانحراف المعياري. 


PUN على المستوى‎ Le التقدير الوصفي: يعطي التقدير الوصفي مؤشراً‎ ٠ 


لقدرة الطالب على أداء CUM‏ ويعبر عن التقدير الوصفي من خلال سلم تقدير 
مؤلف من حمس LW‏ تتراوح قيمها بين (-2› 2 

وتأخذ كل علامة معنى يصف أداء الطالب مثل: 2+ مستوى النضج جيد TL‏ 
مستوى القدرة فوق المتوسط صفر مستوى القدرة متوسط -1 مستوى القدرة 
دون المتوسط -2 عدم تلاؤم مستوى القدرة دون مستوى الكفاية. 


. التقييم غير المقنن: اختبارات يعدها المعلم تمثل عينات من المهارات والسلوكيات 


المتصلة بالمنهاج وتستخدم نتائج الاختبارات غير المقننة في قياس الأهداف طويلة 
Gul‏ وقصيرة المدى ويمكن أن توجد إلى جانب الاختبارات أنواع أخرى من 
المقاييس مثل سلاا التقدير وقوائم الرصد والاستبيانات والملاحظة والسجلات. 


مجموعة الاختبارات الإدراكية 


N. 


2 
3 
4 


. اختبار مهارات التحليل السمعى. 


اختبار سعة الذاكرة السمعية. 


. اختبار الذاكرة السمعية التتابعة. 
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nC‏ بطاريات الاختبارات لدوي صعوبات التعلم 
٠‏ يار التداعي البصري PFT‏ 
shes} g‏ التكامل البصري ا حركي. 
و dhs‏ مهارات التحليل البصري. 
هار التمييز السمعي 
تر هذا الاختبار أداة تقييم سهلة التطبيق» وال هدف الأساسي هو تقييم قدرة 
رال على التمييز بين الأصوات في اللغة العربية. ويعتبر التمييز السمعي من 
oe‏ الإدراكية LUI‏ في تطوير اللغة والنطق عند الطالب. 
l‏ امف عن Uf‏ صعوبات J‏ التميز السمعي:وساامكن TRA‏ عليه من 
صعوبات في النطق لدى الطلاب الذين يؤمون أو يحولون للعيادات psi,‏ 
2 استقصاء جوانب تطورية في اكتساب اللغة للدراسات والبحوث التي تهتم 
بالتطوير اللغوي عند الطالب. 
3 تقديم معلومات تشخيصية أساسية تفيد المختصين وخاصة المعلمين الذين 
يصممون برامج علاجية في اللغة والكلام عند الطالب. 
وصف الاختبار: 9 
قيس الاختبار مهارة إد is‏ أساسية عند الطالب وهي مهارة ذات طبيعة 
کی a‏ ; الفارات الإذراكبة 
dl‏ كد مد الب ل العسر BY Lele‏ سان غيرها عن Soe eae‏ 
EEE E‏ عه يد ET E TOE‏ 
iu ila 63: "E 5 3 ١ : 1‏ الم 
خلال المقارنة والموازنة بين خخصائصها الصوتية المميز eee i‏ اعبار E‏ 
شرطأ أساسياً للتعليم الفعال والتواصل اللغوي؛ eT‏ ي | © بوي ول 
rr‏ 9 مف حساسية الأذن لسماع الأصوات؛ 
حدة السمع إذ أن حدة السمع تقتصر على د عل PAT WEY‏ بما في 
لاذ القصور في التمييز السمعم ہکن أن يؤثر سلبأ على E‏ . 
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له 
فوسل السا تتت ر 


ذلك الاستيعاب وسلامة النطق» ومن هنا يأخذ تقييم التمييز السمعي أهمية خا , 
في التقييم كجزء له دلالته ني التقييم الشامل للطالب الذي لدية مشاكل jia‏ 
التعلم والكلام واللغة. 

يقيس اختبار التميز السمعي القدرة على سماع اللغة المحكية dy‏ وتعد القدر 
على التمييز أصوات اللغة متطلبأ أساسياً في التعليم المدرسي خاصة في مرحلة ما قبل 
المدرسة by‏ الصفوف الأولى. 

يستخدم في الاختبار أسلوب بسيط في التقييم إذ تعرض على مسامع JUI‏ 
أزواج من الكلمات ويطلب منه أن يذكر إذا ما كانت الكلمتان مختلفتين أو متمائلتين. 
ومن ميزات هذا الأسلوب انه يستبعد تأثير عوامل دخيلة من نوع ما تفرضه مهمان 
أكثر تعقيدأء فعندما تعتمد الاستجابة على القدرة على سماع اللغة الحكية بدقة والتميير 
بين أصواتها بما في ذلك ما تشابه منها من مخارج نطقها ونغمتهاء نكون قد حددنا السمة 
المراد فياسها بشكل دقيق بحيث يعتمد على متطلبات أخرى كقدرة البصر. 
نماذج الاختبار: 

صمم الاختبار من نموذجين وذلك ليتيح فرصة لإعادة الاختبار للطالب بفاصل 
زمني قصير بين الاختبارين» كذلك يتيح الفرصة للمختص النفسي من التحقق من 
أداء الطالب الذي يكون أداؤه غير عادي أو غير متوقع. 

وجا أن تطبيق الاختبار لا يستغرق وقتاً طويلاً فيحبذ أن يطبق النموذجان على 
الطلاب الذين لديهم مشكلات أساسية في التمييز السمعي. ومن شان هذا التكرار أن 
يعزز ثباث المعلومات المستخلصة من الاختبار. وعلية يجب أن يطبق النموذج الثاني 
بعد يومين على الأقل مع مراعاة المختير أن هناك اختلاف في pull‏ لكل نموذج. 
نماذج الاختبار: 

تتكون من ثموذجين ويحتوي كل نموذج على أربعين زوجاً من الكلمات تنبح 
ها ب فرصة إعادة الاختبار بفاصل زمني قصير. كما تيح للأخخصائي النفسي الأ 
“blo‏ الطلاب الذين ظهر أن نتائجهم في التطبيق الأول کات ع عادية أو غير 
منوقعة. 
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n.‏ بطاريات الاختبارات gg‏ صعوبات التعلم 
وما أن تطبيق الاختبار لا يستغرق فترة زمنية طويلة فمن انحبذ أن يطبق على 
الذين يعانون من مشكلة التمييز | Cie Oe‏ ال ا 
ليللاب ال اا a‏ لسمعي. ومن شأن هذا الاختبار أن يعرز 
يبي المعلومات المستخلصة من الاختبار. وإذا تم هذا الإجراء فمن ABI‏ أن يتم إجراء 
stacy‏ الثاني بعد عدة أيام من تطبيق الاختبار الأول. وجب أن يتذكر مستخدم 
حبار ان هناك معيارين مختلفين لا نجيز المقارنة بين نتائج الاختبار الأول والثاني. 
زفرات الاختبار: 
يتكون نموذجا الاختبار من 40 فقرة من الكلمات ويحتوي على ثلاثين زوجاً 
بن كلمتين مختلفتين» أما في الأزواج العشرة الباقية فيتألف من كلمتين متشابهتين» وقد 
روعي في الاختبار ما يلي : 
| تضمنت الكلمات المختارة dus‏ شاملة لعظم أصوات اللغة العربية. 
2 تتالف كل كلمة من كلمات النموذج من مقطع صوتي واحد باستثناء عدد قليل 


بتألف من مقطعين صوتيين. 
الأصوات. 
4 


. روعي في ترتيب الفقرات التدرج من السهل إلى الصعب. 
5 لا تدخل الكلمات المتمائلة ودرجاتها في حساب UA‏ للمفحوص. 
. وضعت الكلمات WLA‏ للتحقق من عدم عشوائية الإجابة والتاكد من أن كل 
ما يسمعه الطالب مؤلف من أصوات مختلفة. 
تطبيق الاختبار وتصحيحه: 
نرجيهات عامة: 
al‏ صمم الاختبار ليزودنا بتقدير مستوى معقول من الثبات في التمييز السمعي 
مي صم ريد ف اسار لاد Sd‏ 
الاي طانا ساسج gla‏ ا الاس کیب 
ion Se‏ 
: لكون متيقظاً ومتنبهاً من أن الطلاب t‏ 


a 


r, 
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اماق اقا ت ت سے 

بی أن يتنبه الفاحص إلى أن الطلاب في هذا السن يفتقرون إلى الضبط jj)‏ 
ويبدون ve‏ في الانتباه إلى الهمات الحددة. وعلى الفاحص أن يتأكد أن انتباء 
re‏ للمهمة الاختبارية. وقد يكون هذا الوضع غير متيسر بسبب أن 
الطالب لا يكون مواجهاً للفاحص أثناء التطبيق Le‏ يساعد على تشتيت انتباه الطالى 
يجب مراعاة أن بعض الطلاب قد يعانون من التهاب الأذن ويظهر ذلك عند pee‏ 
ما لا يعطي نتائج دقيقة للاختبار. ويجب أن يراعي الفاحص اللغة الفصحى عزر 
تطبيق الاختبار» ويجب أن نتذكر أن اختبار التمييز السمعي هو وصف موجز لمستوى 
التمييز السمعي نما يترتب علية اخذ جانب الحذر في تفسير النتائج» وان الاختبار هر 

كشف أولي لتوئ التمعيز السمعي وليس تشخيصاً نهائياً. 

مؤهلات الفاحص: 

يجب أن يكون الفاحص متدرباً على تنفيذ الاختبار ولديه خبرة في التطبيق 
الفرجي GLEN‏ والتخصصات المؤهلة لأداء الاختبار المختص في علم النفس 
المدرسي, علم النفس العيادي؛ أخصائي النطق» مختص السمعيات» معلم التريية 
الخاصة؛ والمختص في الصعوبات القرائية» والطلبة الجامعيين المتدربين الذين يشرف 

عليهم مختصون ومؤهلون. 

إجراءات التطبيق: 

Sold يجب ان يطبق الاختبار وفق الإجراءات الى طبق على أساسهاء ومدى‎ à 
الاختبار بشكل صحيح يعتمد على مدى تقيد الفاحص بتلك التعليمات المحددة‎ 
والتنبيه على النطق الصحيح الواضح لأزواج الكلمات.‎ 

ae are .2‏ من عدم وجود منبهات أو ضجيج وان يكون ULSI‏ 

؛ دان يكون في الغرفة الصفية طلاب بمارسون أنشطة اعتيادية. 

كما يجب ان يتدرب الفاحص على الكلمات 

4 ماب مراعاة الحالة الصحية للطالب» و 
لا يمهمها الطالب لكن 


قد تم اختيار كلمات عربية صميمة فا 
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کک رن ون وو رن Pe‏ 
: هي أن بيتقيد SA yar Ul‏ الشكل على الكلمات كذلك عدم الشديد على 
SLISI‏ سواء كان في بدايتها أو في نهايتها. 
امات التطبيق: 
يطبق الاختبار فردياء wit‏ الطالب Lgl y‏ لك esl J -Ji is‏ التالية _ 
راقرا عليك الكلمات التالية كلمتان في كل مرة وأريد منك أن تذكر لي إذا كنت 
رمعت نفس الكلمة مكررة مرتين آم انك s‏ معت كلمتين مختلفتين إذا كانت الكلمتان 
ولمة واحدة مكررة قل نعم أو مثل بعض وإذا كانت مختلفتين قل لا أو ختلفتين. يمكن 
إعادة الكلمات إذا كان ذلك ضروريا مثل عدم فهم الطالب للمهمة المطلوبة أساساء 
يجب إخبار الطالب انك ستدير مقعدة بحيث يسمعك ولا يراك أثناء الاختبارء قدم له 
مثالا ثم تريث قليلاً حتى يُجيب الطالبء إذا كانت إجابته صحيحة انتقل للمثال 
الثالى: وإذا كانت الإجابة خاطئة اعد علية المثال مرة أخرى. ثم كرر مثالاً آخر وإذا 
كانت الإجابة صحيحة انتقل إلى فقرات الاختبار. وإذا استمر بعدم المعرفة كرر عليه 
بعض الأمثلة وتأكد أن سبب عدم المعرفة لا يعود إلى حدة السمع. 
واجه ظهر الطالب بعد تطبيق الأمثلة وان تتم عملية التدوير بلباقة يتقبلها 
الطالب» أن تقرأ بوضوح وتعطيه الوقت المناسب للإجابة وان تكون المسافة متساوية 
وان يسمع الكلمات gs‏ إذنيه. 
ضع إشارة عند الإجابة الصحيحة ثم انتقل للفقرة التي = وإذا ۰ 
slas = tas .. 2‏ ت بعل د نه مار . 
انه لايسمع بوضوح ضع دائرة عند الفقرة ثم عد لاختباره للفقر بعد lpi‏ بار 
كن ee E‏ 
العلامة الكلية (الخام): تعد الدوائر حول الاستجابات في 9 0 ‘oni‏ 
٠ 8 :‏ . : خلا صه Jl‏ لتصحيح. 
في عمود (مختلفة) ونسجل نتيجة العد في اكان ae‏ قا فى الفئات 
العلامة القصوى الممكنة هي (30) وإذا أخذنا بعين الاعتبار Z IP TTA O‏ 
a)‏ < المكاة ع العمري هذا الطالب. 
العمرية of‏ العلامة تحسب وبحسب المكافئ العمري nis‏ 
G :‏ للأداء مؤشراً عاما لمستوى الإجمالي 
التقدير الو فى: يعطينا التقدير الوصمي i‏ : 
5 صمي - : . التقدير الوصفي للأداء على شكل 
لقدرة الطالب على التمييز السمعي؛ يعبر عن التق 
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لف من حمس نقاط تتراوح بين (-2 و +2) وهذه العلا 
السمعى عند الطالب 


الفصل السادس 
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المدرسة: 


اختبار التمييز السمعي النموذج (ب): 


الفصل السادس 


بطاريات الاختبارات لدوي صعوبات النعلم 


تعليل الكلمة المسموعة إلى الأصوات المنفردة التي تتركب منها الكلمة هو جز 
و پارات hel‏ السمعي» كما انه مظهر أساسي من المهارات الضرورية لتملاك 
Lely iol al‏ التهجئة والإملاء» تكمن أهمية اختبار التحليل السمعي ليس فقط d‏ 
قيم قدرة الطالب على jad‏ الأصوات في الكلام Sahl‏ فحسب بل التعرف على 
ستوى استعداده لتعلم القراءة والتهجئة والإملاء. 
ويه كلمات سيظة أو مركبة إذا خذف 
تالف اختبار مهارات التحليل السمعي niay bam OF‏ 
ا تھا ای نزم بلكل كلا ذات معتى منترؤف» يقنوم eel‏ باق | 
لی سمع الطالب ويطلب منه أن يلفظ TAT‏ رر آي اون في القاطم 
مين بذكره الفاحص للطالب؛ وقد روعي في اختبار وار 38 
calls lll‏ منها الكلمات كما روعي في كل هذه DAN‏ ا 
أ LS‏ ذات سی ,عند رذق جزء از NUNS‏ وسطها أو MANE‏ 07 
Ji; Je.‏ زور سن كلا Rabel E‏ وفق اسس 
٠‏ تالف الصورة التجريية للاح AT i.‏ 
lih 2‏ وقد عم تهريبها على عبنة من الطلاب شملت فنات عمد ن 
la ١‏ حسب درجة صعوبتها متدرجة من الأسهل اا عص 


s EIJ a 
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أغراض الاختبار: 
تلخص أغراض الاختبار ا يلي: 


مكوناتها الجزئية والتعرف على النمط الصوتي الناتج عند حذف جزء معين ر. 
النمط الأصلي. وتشخيص جوانب القصور في هذه المهارة وما يمكن أن يرت 
عليها من ضعف في الأداء gw yal‏ وخاصة OULU‏ الذين يحولون إلى slots‏ 
والمراكز النفسية وغرف فصادر التعلم في المدارس. 


. تقييم مستوى الاستعداد لتعلم القراءة والمهارات الأخرى المتصلة بها مثل الإملا, 


والتهجئة في المراحل الأولى من التعليم. 
استقصاء جوانب تطورية ذات أهمية في التعلم الملدرسي وبخاصة فيما يتعلق منها 


4 تقديم معلرمات تشخيصية ذات دلالة تفيد المختصين والمعلمين في تصميم 


البرامج العلاجية والتدريبية. 
تعليمات التطبيق: 


يطبق الاختبار بشكل فردي وحسب التعليمات التالية: 


R 


: : 


. إبدأ الاختبار مالين توضيحيين ليتعرف الطالب على ما هو مطلوب منه. 
ش كد طالب أريد أن تعيد الكلمة التي ساقوها بدون الكلمة التي احددها لك. 
. إذا كانت الاجاءة ة انتة 

إذ لإجابة صحيحة انتقل للمثال الثاني وإذا كانت خخاطئة حاول أن نشرح 


له الطلوب بشكل آخر واذ 
لطلوب بشكل آخر وإذا استمر الرضع توقف عن slal‏ الاختبار. 


٠. 4 a $ on, * © أي 5 تلميحا‎ 5 y 
باکر | ت بشفتيك واجعل النطق واضحاً دون أن تشدد على المقاطع‎ 
67 4 | $ | > 1 

نطق حرف أو الكلمة المراد حذفها بنفس الطريقة ودون أي تلميح أو AAAS‏ 
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| الاختار بعد OW‏ أخطاء متتالية. 
a eS a ie q‏ 5 . . . . 
۾ إذا كانت الإجابة صحيحة ضع إشارة صح في الفراغ أمام الفقرة. 
إن كانت الإجابة خطا فاكتبها كما نطقها في الفراغ امقابل. 
ات ‘Tall‏ | . 
l‏ ير إجابة الطالب صحيحة إذا قام بنطق المقطع الصوتي للكلمة المتبقية بعد 
حذف الحزء الذي يطلب الفاحص منه حذفه. 
ر تعر الإجابة خاطئة إذا نطق الطالب الجزء المتبقي ولم يتعرف على الجزء المراد 
حذفه. 
3 يعطى المفحوص نقطة واحدة عن كل إجابة صحيحة. 
4 العلامة الدنيا صفر والعليا 14 
استخراج العلامات: علامة التقدير الوصفي للأداء 
i‏ مؤشراً عاماً : قدرة الطالب 
۴ د k‏ حات تترا رين )+2 و-2 ) وهذه العلامة هي POH‏ 
uit‏ مؤلف من خمس درجات TINS‏ 
تقديري ولیس دقيقاً لمستوى الكفاية في مهارات التحليل السمعي. 
Ae ii‏ : مات التائية المشتقة من بيانات 
cyst‏ وتصف slal‏ الطالب على النحو التالي: 


| ete لعدد الحالات‎ A 


بطاريات الاختبارات لذوي صعويات التعلم 


علامة 


ss | Peg‏ | مستوى القدرة فوق المتوسط 
S| oe‏ | هه | ase‏ 


القدرة دون مستوى الكفاية 


Scanned by CamScanner 


ts at a 

Jad 35‏ غلامات ll‏ دير الوضفي المناظرة للعلامات: الخام E‏ 
مهارات التحليإ السمعيء ولاستخراج علامة التقدير thd‏ المناظرة لعب 

M يجب أن يحدد فئة العمر الزمني حيث تقابلها في العمود | ول علامة‎ LEY 


الوصفي المناظرة للعلامة الخام. 
علامات التقدير الوصفي للأداء المناظر للعلامات الخام لفئات العمر T‏ 


رادلا اء اداد كات 


Taa‏ س 
صفي 
OHHH EHET‏ 


الو 
juje s]‏ 
ل eee lale‏ اع اس ءاسلم 


RIE SEIT I ل‎ 


| 2 © ]|6 | |« | 
نموذج اختبار مهارات التحليل السمعي: 

الإسم: الجنس: العمر: 

الصف الفاحص: تاريخ الاختبار: 
مثال: 


* قل بيت لحم.. قلها ثانية دون أن تلفظ (بيت) or‏ 
© قل عبد الله.. قلها ثانية دون أن تلفظ an (ail)‏ 
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اختبارسعة الذاكرة السمعي 

صف الاختبار: 

i‏ الذاكرة ا قدرة معرفية متعددة الأبعاد. تبدأ tebe‏ عم 
ا ران مرم افو م ھا aa‏ 
في العمر ويكون هذا التمايز أكثر وضوحا في مر اداد ل الات ukali‏ 
ن حبث إنها تعتمد على مجموعة من العمايات عند an‏ للمثيرات 
(الاستماع والتمييز السمعي وتخزين المعلومات on n‏ فا P aiia‏ 
i‏ مكن أن تعتمد الذاكرة السمعية هى د استدعائها بسبب 
Co‏ الطالب جيداً وقد يختزن المعلومات بكفاءة 
“رامل النسيان. 
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كل منها من مزل‎ ANS يقيس الاختبار قدرة الطالب على تذكر كلمات‎ 
٠ سلاسل متدرجة في الطول» يتألف الاختبار من 15 بر‎ 7 
je من الكلمات تتراوح بين كلمتين وست كلمات في السلسلة الواحدة» وقد‎ 
خسة مستويات تحتوي كل منها على ثلاثة سلاسل تبدأ في المستوى الأول الذي يتان‎ 
من ثلاثة سلاسل يتكون كل منها من كلمتين وتنتهي بالمستوى الخامس الذي يتالن‎ 
من ثلاثة سلاسل يتكون كل منها من ست كلمات» وقد تم اختيار الكلمات يجين‎ 
تكون من مقطع صوني واحد ومن الكلمات الشائعة في لغة الطالب.‎ 


صوتي واحد ومرتبة في 


أغراض الاختبار: 
يستخدم اختبار الذاكرة السمعية للتعرف على قدرة الطالب على تذكر سلامل 
الكلمات متدرجة الطول. أي أن عدد الكلمات التي تتألف منها السلسلة الواحلة 
متساوية ويساعد ذلك على التعرف على أي قصور في جانب أساسي من ulu‏ 
المعلومات في مجال الذاكرة السمعية الآنية» وهذه القدرة SUT‏ بعيدة المدى على فاعلبة 
التعليم حيث تعتبر الأساس في اكتساب اللغة وتطوير مهارات الاتصال والتفاعل 
الاجتماعي وبخاصة في مرحلة الطفولة» تشيع اضطرابات الذاكرة السمعية بين الطلاب 
الذين يعانون من صعوبات التعلم» وتنشأ تلك الاضطرابات عن مصادر متعددة شل 
الصعوبة في التركيز والانتباه والاستماع أو في تمييز الأصوات أو في تخزين المعلومات؛ 
وقد يعاني الطالب من سرعة النسيان وهذه الاضطرابات لا تقتصر على فئة عمر 
معينة ولكن دلالتها تكون أكثر وضوح 3 مرحلة التعليم الأساسي ويستخدم هذا 
الاختبار للأغراض التالية: 
«I‏ تقييم مستوى الذاكرة السمعية عند الطلاب الذين يعانون من صعوبات التعلم 
والذين يشك بأنهم يعانون من قصور في الذاكرة السمعية. 
2 يستخدم كجزء من برنامج تقييم شامل للتعرف على الصعوبات الخاصة وللطالب 
الذي تم تحويله إلى غرفة المصادر أو مركز التربية الخاصة أو العيادة النفسية. 
قد يكون احد مكونات تقييم القدرة العقلية والاستعداد للتعلم. 
4. يقدم الاختبار معلومات هامة ومفيدة للباحثين المهتمين بدراسة التذكر والجوانب 
taal‏ بالتطور المعرفي واللغوي. ۰ 
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س 8 


سس syle‏ الاختبارات لذوي صعوبات التعلم 
مين الاخختبار: 
يؤلف اختبار سعة الذاكرة السمعية لسلاسل الكلمات أداة تتصف بالثبات في 
س سعة الذاكرة السمعية للكلمات عند of All‏ ومن لصي نسي وإن 
ol ty‏ التي تفرضها المهمة الاختبارية على الطالب محددة LE‏ فعلى الفاحص أن 
ي الطالب بحيث يوجه اهتمامه للمهمة المطلوبة؛ وأنه سيقرأ عليه مجموعة من 
يكلمات ويطلب منه أن يعيد الكلمات التي سمعها باي ترتیب» يفترض في الطالب 
إن يكون منتبهأ وأن يستمع لما يقوله الفاحص وأن يعيد الكلمات التي سمعها عندما 
يطلب منه ذلك. 
في هذا الاختبار تزداد صعوبة الفقرة بزيادة عدد الكلمات وكلما انتقلنا من 
مستوى أدنى لمستوى أعلى» يفترض أن يتوقف الفاحص عن المهمة عندما يفشل 
طالب في تذكر إعادة سلساتين في نفس المستوى» وبيب أن لا يُشعر الطالب 
بالإحباط وأن يشعره أن هناك الكثير مثله في هذه الحالةء كما يجب أن يتنبه الفاحص 
أن الطالب في مثل هذا العمر يفتقر إلى الضبط الذاتي وعدم القدرة على تركيز الانتباه 
لفترة زمنية cil gb‏ لكن انتباهه أساسي لنجاح مهمة الاختبار وعلى الفاحص أن يبذل 
جهداً لجعل الطالب يركز بالمهمة الاختبارية» كما يجب على الفاحص ملاحظة أي 
أعراض مرضية أو أية حالات غير عادية يعاني منها الطالب وتؤثر على أدائه في 
الاختبار. 
تعليمات تطبيق الاختبار: 
بطبق الاختبار على الطالب بشكل فردي مع مراعاة التعليمات التالية: 
| مجلس مواجهاً للفاحص واطلب منه أن ينظر إلى أي شيء آخر غير وجهك وقل 
- سأقرأ لك بعض الكلمات وأريد منك أن تعيدها بعد أن انتهي من قراءتها. 
2 أعط امثال ثم انتظر حتى يستجيب الطالب ومن غير المهم ان يعيد الكلمات 
بالترتيب. l‏ 
3 انتقل إلى المثال الآخر وعندما ل يتمكن من الإجابة أعد عليه المثال وجرب أمثلة 
أخرى ثم ابدا في فقرات الاختبار. 
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کے 
الترتيب في الاختبار. pels‏ 


الفصل السادس 
4 إعمل على تقديم Ca ESM‏ 
: آخر دون انتظار أو تاخير. 
موب فشل الطالب في الإجابة على كل فقرات المستوى. 
تمتر الإجابة صحيحة إذا أعاد الطالب جيع الكلمات بغض النظر عن التزتبي 
ويكون النطق قريباً من النطق الصحيح للكلمات. 
7. يكون الفاصل بين قراءة الكلمة والأخرى حوالي الثانية واعمل على فطع 
صوتك بعد كل كلمة. 
8. قبل تقديم الفقرة تأكد أن انتباه الطالب مركز محوك. وأنه غير مشغول هرن 
أخرى. 
9 لا تحاول إعادة أي من السلاسل إذا طلب الطالب منك ذلك بل انتفل إلى 
السلسلة التى تليها. 
. ضع دائرة حول العلامة التي تقابل الفقرة في حالة الإجابة عليها ولا تضع أي 
إشارة حول العلامة التي تقابل الفقرة التي لم تتم الإجابة عليها. 
1. العلامة الكلية للطالب هي مجموع النقاط التي حصل عليها في الإجابات 
الصحيحة في جميع السلاسل. 

2. العلامة الدنيا (صفر والعلامة القصوى - 60( 
علامة التقدير الوصفي للأداء: 

يُعطي التقدير الوصفي مؤشراً عاماً عن المستوى الإجمالي لقدرة الطالب على 
الذاكرة السمعية لديه» ويعبر عن علامة التقدير الوصفي على شكل علامة على سام 
التقدير مؤلف من خمس درجات تتراوح بين (+2 و-2 ) وهذه العلامة مؤشر Calls‏ 
وليس دقيقا لمستوى الكفاية في مهارات الذاكرة السمعية 

ترتبط كل علامة في التقدير الوصفي AU‏ بالعلامات التائبة المشتقة من بياناث 
التفنين وتصف أداء الطالب على النحو التالي: 


© 
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(2) Sle 


ورد» 


Cc 


علامة التقدير الوصفي المناظرة للعلامات الخام في كل z‏ 


عمرية 


اقل من 40 


3 
s|- 
3| 3 
3| 4 
3/9 
aF 
HE 


JaA 


31 
HE 
3 
4, 

hi 


1 


3 
3 
rad 
°) 


المتوقعة 


رصف 


مستوی الآداء 


بطاريات الاختبارات لذوي صعوبات التعلم 


ور رض وو 
a a‏ 
ees |‏ 
اوو 
a‏ تلج ينث دار ل 
TTT‏ 


نول تاس جيم لل خم عشب 


اختبار الذاكرة السمعية التتابعية 


أ. يستخدم هذا الاختبار في التعرف على قدرة الطالب على تذكر سلاسل رقمية 
متدرجة في الطول. 

)2 التعرف على أي قصور قائم في جانب أساسي لمعالجة المعلومات في نطاق الذاكرا 
السمعية التتابعية. 


)3 لديه قدرة للتعرف على فاعلية التعلم عند الطالب. حيث تعتبر الأساس في 
اكتساب اللغة. 


. يعتبر هامأ للتعرف على مدى استعداد الطالب على التعلم. 


)> التعرف على جوانب | لدى الطا نب المعرفي والتفسي 
الا لقصور دى الطالب في الجانسب المعرفي د 
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6 نخدم كججزء من بطارية اختبار أو برنامج تقييم شامل للتعرف على الصعوبات 
الخاصة التي يعاني منها الطالب الذي تم تحويله إل غ ذة 
se‏ ; ۴ إلى غرفة مصادر التعلم أو مركز 
التربية الخاصة. 
7 بعد اختبار الذاكرة السمعية 
والاستعداد للتعلم. 
g‏ يقدم الاختبار معلومات هامة ومفيدة للباحثين المهتمين بدراسة التذكر والجوانب 
التصلة بالتطور المعرفي واللغوي. 
رصف الاختبار: 
الذاكرة السمعية هي قدرة معرفية متعددة الأبعاد. ا وظيفتها منذ الولادة 
ونستمر في الشخص العادي طوال العمر. وهي ذات طبيعة تطورية تأخذ بالتمايز مع 
pti‏ في العمر ويكون هذا التمايز أكثر وضوحا في مرحلة الطفولةء ثم إنها متعددة 
الأبعاد من حيث إنها تعتمد على مجموعة من العمليات المتداخلة في مجالات الانتباه. 
والاستماع والتمييز السمعي وتخزين المعلومات واستدعائها عند الاستجابة للمثيرات 
الصوتية» ويمكن أن تعتمد الذاكرة السمعية على حدة السمع لكنهما شيئان مختلفان؛ 
وفد يسمع الطالب جیداً وقد مختزن المعلومات بكفاءة لكنة لا يستطيع استدعاءها 
بسبب عوامل النسيان. 
بقيس الاختبار قدرة الطالب على تذكر سلسلة من الأرقام بنفس الترتيب اللي 
سمعة من الفاخص» يتألف الاختبار من (14) فقرة تترامح بين رقمين وثمانية أرقام 
j‏ الملسلة الواحدة, وقد نظمت في سبع مستويات يجتوي كل منها على سلسلتين. 
بدأ هل السلا , المستو الأول المؤلف من سلسلتين والذي يتألف كل منها من 
١ 1‏ عل عبن 8 : ‘ini‏ لسلتين كل منها يتألف من ثمانية 


التتابعية من بين مكونات تقييم القدرة| لعقلية 


أرقام. 
Gel‏ الاختبار: 


أداه تتصف بالثبات في 


: ف A‏ - لاا الأرقا 


ee 1 5‏ قصير 
دير سعة الذاكرة السمعية للأرقام عند الطالب في ذمن 
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0000 
الي تفرضها المهمة الاخنيارية على الطالب محددة تماماء ws‏ الفاحص أن بير 
الطالب ليكون تركيزه وانتباهه في المهمة فقط؛ وان يعلمه أنه سيقرأ علية ppt‏ 
الأرقام وعليه ان يعيدها بنفس الترتيب الذي يسمعه. 

تزداد صعوبة المهمة بزيادة عدد الأرقام أي كلما انتقلنا من مسستوى ph‏ 
لستوى أعلى. ويتوقف الفاحص عند فشل الطالب في ذكر سلسلتين بشكل Jose‏ 
يب أن لا يشعر الطالب بالإحباط وان يشعره أن هناك الكثير مثله في هذه الخال 
كذلك استخدام عبارات مثل لا باس الأرقام هذه المرة كثيرة وهناك الكثير ضيرك y‏ 
يستطيعون تذكرها. كما يجب أن يتنبه الفاحص إلى أن الطالب في مثل هذا العمر jy‏ 
إلى الضبط الذاتي وعدم القدرة على تركيز الانتباه لفترة زمنية طويلة؛ لكن اننبا 
أساسي لنجاح ings‏ الاختبار وعلى الفاحص أن يبذل جهد لجعله يركز بالمهمة 
الاختبارية» كما يجب على الفاحص ملاحظة أية أعراض مرضية أو أبة حالات غير 
عادية يعاني منها الطالب وتؤثر على أدائه في الاختبارء لا تعطي أية تلميحان 
بشفتيك واجعل النطق واضحاً دون أن تشدد على المقاطع ولا تتوقف بينها ثم انط 
الرقم المراد ثم انتظر ثانية وأكمل السلسلة بنفس الطريقة والفارق الزمي» وأن بكرن 
هناك ثانية واحدة بين الكلمة والأخرى. ضع دائرة حول العلامة التي تقابل الففر: في 
الاختبار ولا تضع شيئا في حال الإجابة Ab LI‏ 
تعليمات التصحيح واستخراج الدرجات: 
| تحسب علامات الفقرات الني وضعت حوطا دوائر فقط. 
a‏ تجمع العلامات للوصول للعلامة الكلية. 
3 العلامة الدنيا هي صفر والعلامة القصوى 10 
4. توضع العلامة الكلية في المكان المخصص على الصفحة الأولى من ورقة REY‏ 
علامة التقدير الو صفي للأداء: 

و علامة التقدير الوصفي للاداء مؤشراً عاماً عن سعة الذاكرة السمعأ 
اتابعية لدى الطالب. ويتم الحصول على العلامة بتحويل الدرجة الكلية للطالب لل 
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النسبة المثوية 


لعدد الحا 


/16 
1.15 
738 
715 
/16 


: وتصف أداء الطالب على النحو التالي‎ ‘zh 
المتوقعة‎ 
لات‎ 


55 
45 


55 


مدى العلامات 
التائية المناظرة 
-60 


الم 
سط 


وصف مستوى الأداء 3 
مستوى النضج جيد | ١‏ 
مستوى القدرة فوق e‏ 
مستوى القدرة متو 


ترت 


طالب والتقدير الوصفي من الجدول وعلامته | 


س على سلم التقدير من خمس نقاط. ولكل فئة 


بطاريات الاختبارا ات if geal‏ صعوبات التعلم 1 
للأداء بالعلامات التائية 


ي wo‏ الزمني. 


> ويمكن استخراج علامة 
المشتقة من 


4 بيانات‎ e 


E 
f 
1 


| 


سے 


ذح اختبار الذاكرة السمعية التتابعية: 
غوذج اختبار 55 العمر: 


الفصل السادس 


الصف: الفاحص: 


اخنبار التداعي البصري الحركي 


يعرف بأنه: اختبار غير لفظي للقدرة على استنساخ أشكال رمزية من الذاكرا 
| قصيرة المدى» يشمل المخصائص التالية: 


1. استدعاء رموز بصرية من الذاكرة. 
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2320202020 بطاريات الاختباراتلنوي صعوياتالتعلم 

0 إززدرة على التتابع البصري. 

۾ القدرة البصرية الحركية. 

, إقدرة على التكامل البصري الحركي. 

۽ يلبق الاختبار بشكل فردي أو جماعي. 

6 ينصح بتطبيقه فردياً على الطلاب دون الصف الثاني. 

7 تخدم بالكشف عن صعوبات التعلم. 

تعليمات تطبيق الاختبار: 

| تستغرق عملية إجراء الاختبار فترة زمنية لا تتجاوز عشر دقائق. 

2 يطبق على الطلبة المضطربين انفعاليا والذين يعانون من تشتت الانتباه. 

3 يجلس الفحوص على طاولة ويعطى قلم رصاص بدون ممحاة. 

4 يتم شرح الاختبار للطالب من قبل الفاحص بكل تفاصيل الاختبار وتعليماته. 
ويسمح للطالب بإجراء الفقرات التجريبية لوحدة. 

5. إذا بدأ علية أنه فهم المهمة إبدأ الاختبار. 

. إذا اخطأ في الفقرات التجريبية صحح له ذلك ببعض التوضيح لطريقة العمل. 

7. أطلب من الطالب عدم القفز عن الفقرات بل يعملها بالتسلسل. 

8 إذأخطات لا تمسح فقط ضع الإشارة فوق الكلمة أو ضع إشارة للرمز الصحيح. 
قبل البدء إسأل الطالب هل أنت مستعد. 

9. إبدا بالتوقيت مع بدء الطالب في الاختبار. 

0!. صححه إذا اخطأ في الفقرات الثلاثة الأولى وبعد ذلك لا تقدم 

|!.ذكره فقط بالاستمرار في أداء الاختبار. 

12- يطلب من الطالب أن يتوقف بعد ثلاث دفائق من بء 

ابييل الت وج ا 

14 بوب Priel‏ الطريقة مع وجود مساعدين للفاحص. 
لنطييق الجمعي يتم ؛ 
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الاختبار. 
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الفصل السادس 

imis‏ المفحوصون بشكل مناسب في غرفة الاختبار. 

6. العد الجماعي يتراوح من 6 - 8 طلاب. 

تصحيح الاختبار: 

1. تعطى درجة واحدة لكل فقرة صحيحة. 

2. العلامة القصوى بدون الزمن 60 درجة. 

3. تحتسب العلامة الإضافية بعدد الثواني التي تحسب للطالب. 

4. الإجابة صحيحة للرمز حتى وإن لم تكن بشكل دقيق. 

5. تحتسب الإجابة صحيحة إذا وضع الرمز الصحيح فوق أو SE‏ الرمز Wh!‏ 
العلامات الكلية الخام في ضوء زمن الانتهاء من الاختبار 
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بطاريات الاختبارات لنوي صعويات التعلم 


E 


عع EEE T i‏ 
| اختبار التكامل البصري الحركي 
وصف الاختبار وأغراضه: 
الغرض من هذا الاختبار هو تقييم قدرة الطالب في التكامل البصري Pia‏ 
من خلال رسم أشكال هندسية متدرجة في التركيب والصعوبة. | 
| تربط بأهمية في التعرف على صعوبات التعلم. 
2 من الأعراض التشخيصية هو الرسم الخاطئ للأشكال الهندسية وباتجاه غير 
e‏ 
. التسرع في رسم الأشكال الهندسية. والمبالغة في حجم الأشكال. 
فقدان الاهتمام وعدم الاكتراث في الاتجاهات. 
فقدان هذه المهارة له شكل تطوري. 
. صممت الأشكال وتدرجت ضمن مکافی العمر الزمنى. 
يقدم الاختبار معلومات هامة ومفيدة للباحثين المهتمين بدراسة التكامل البصرى 
الحركي والجوانب المتصلة بالتطور المعرفي واللغوي. | 
9 يمكن أن يمع كمادة تدريبية مع الطلاب الذين يلاحظ أنهم يواجهون 
صعوبات في الرسم والكتابة. 
1. جب قراءة التعليمات والتقييد بما فيها بكل دقة. 
| تعليمات التطبيق الفردي للاختبار: 
٠‏ 1. يكن أن يلجا الفاحص إلى نزع الصفحة الأخيرة من كراسة الاختبار ليسجل 
عليها العلامات المستحقة. 
24 كل طالب يزود بقلم رصاص دون ممحاة. 
د ضع الكراسة بشكل مستعرض أمام الطالب بحيث يسير السهم إلى الههة الأبعد 
Ae‏ 


نا a a h A‏ من 
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MAN لح بطاريات الاختبارات لذوي صعويات‎ ns. 
الخاصة بالطالب قبل تنفيذ الاختبار.‎ 


ز على صفحة الأمثلة ثم اشرح طريقة الأداء من UMS‏ 
. تقليد شكل واحد من الثلائة امشلة اطلب منه أن يبدأ في 
À‏ بن الطالب أن يفتح الكراسة على الصفحة الأول ثم اطلب AES‏ 
ps‏ الموجود عليها وهو الشكل الأول. 

I‏ بمحاولة واحدة في الرسم. 
stel‏ الاختبار وسجل ملاحظات عن lat‏ 


و راقب الطالب 
10. سجل رداية ونهاية الوقت الذي استغرقه الطالب ي الاختبار. 
BT‏ لا يوجد وفت عورد للاختبار لکن لا تتسامح بالوقت بشکل كبير. ويمكن إنهاء 


Uke,‏ من الفقرات 


التسعة. 
تعليمات التطبيق الجمعي: 
ust .[‏ من أن الغرفة منا 
ودرجة الحرارة ملائمة وبعيدة عن الإزعاج. 
دون ممحاة. 


سبة وأن الطلبة جالسون في ارتياح وتكون الإضاءة مناسية 


Wi الفاحص‎ a مفحوص بقلم رص ص‎ e 
ا‎ sat الاختبار واطلب عدم فتحها دو ل‎ OLS وزع‎ 3 
اطلب من المفحوصين تعبئة البيانات الخاصة بهم» ومن الممكن أن يهوم الفاحص‎ A 
بالكتابة إذا لاحظ ضعفاً في الكتابة.‎ 
الواردة على رة الغلاف وإذا لم يستطيعوا‎ 


قراءتها قم بقراءتها للجميع. 9 
a a‏ واء ه f‏ 0 5 
gon 6‏ ايم ل AN ie‏ على he‏ بشرح #9 CP‏ 
طريقة العمل المسحة على السبورة كالآتي: 
.. 4975 + 
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P بدت‎ dan | 


الفصل السادس سس AA TT‏ 


أ. يجب أن ترسموا الأشكال بالترتيب. 

ب. يسمح لكم بمحاولة واحدة في كل شكل. 

5 عليكم أن تحاولوا رسم الأشكال بقدر ما تستطيعون. 
تصحيح الاختبار: 
ا. تعد الإجابة صحيحة إذا استطاع الطالب رسم الشكل حسب معايير التصحيع. 
. تعطى الإجابة الصحيحة للفقرات من 1 - 9 نقطة واحدة. 
. الفقرات من 10 - 16 نقطتان. 
الفقرات من 17 -21 ثلاث نقاط. 
الفقرات من 22 - 24 أربع نقاط. 
تكون العلامة الكلية هي مجموع النقاط المتحققةء العلامة الدنيا صفر والعلامة 
القصورى 50 x39‏ 

7. تزداد الدرجة المكافئة بزيادة صعوبة الفقرة. 
8 لا تعطى استجابة أجزاء من الدرجة. والمطلوب من الفاحص أن يتدرب على 
طريقة الاختبار ليكتسب الخبرة والمعرفة في تنفيذه. 

تصحيح الاختبار: 

علامة التقدير الوصفي للأداء: 
| يعطي التقدير الوصفي مؤشراً عاماً عن المستوى الإجمالي لقدرة الطالب على 
التكامل البصري الحركي لديه؛ ويعبر عن علامة التقدير الوصفي على شكل علامة 
على سلم التقدير مؤلف من خمس درجات تتراوح بين (+2 و-2) وهذه العلامة هي 
| مؤشر تقديري ولیس دفيقا لمستوى الكفاية في مهارات التكامل البصري الحركي. 


ترتبط كل علامة في التقدير الوصفي للاداء بالعلامات التائية المشتقة من ببانات 
التقنين وتصف أداء الطالب على النحو التالي : 


nA WwW a L N 
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2171 


النسبة المثوية المتوقعة 
لعدد LVI‏ 


أ من 40 


ره 


بطاريات الاختبارات لدوي صعوبات ١‏ 


دون مستوى الكفا 


4 


لتعلم 


الفصل السادس A‏ نے 


موذج — 
6 


2 
20 ا‎ 
un 
A 0X 
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= بطاريات الاختباران لذوي صعوبات التعلم 
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بطاريات الاختبارات لذوي صعوبات التعلم 


24 28 


اختبارالتحليل البتصري 
افراض الاختبار: l‏ 
oS‏ تلخيص الأغراض الي من أجلها يستخدم هذا الاختبار PNG‏ أداؤه على 
a 1 .‏ | | كما يعار عله داؤه 
fre ta one ne pat .‏ في مرحلة التعليم 
الاختبار. والكشف عن أية صعوبات يعاني l‏ 
الأساسي. 


سدم 


2 تقديم معلومات أساسية وتشخيصية وبخاصة المعلمون ومصممو البرامج 
yet‏ و * e‏ = 
3 استقصاء جو انب تطورية في اكتساب اللغة والقدرات المعرفيه المرتبطة بها 
mM a‏ ات الطالب. 
مانت رکو يون دالب الريك ل م 
4 استكمال المعلومات الي ل ى مليها نصميم البرامج العلاجية 
صعوبات التعلم ومشكلاته» والتي يتم ؛ 
i‏ 1 5 . 
ران ا دب الطالب على مهارات التحليل 
*. مكن استخدام الأشكال في الاختبار في ٠‏ 
البصري بشكل منظم وفعال. 
IBY‏ ~ 
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a 1‏ 
اك 
cama‏ الاختبار بشكل فردي أو على مجموعات صغيرة لا يزيد عدر 
الجموعة عن أربعة طلاب. 

يهدف هذا الاختبار التعرف 

لا يوجد وقت محدد للتطبيق ويسمح للطالب باستخدام 
يتوقف عن التطبيق بعد الوقوع بثلاثة أخطاء متتالية. 
من الضروري مراقبة أداء الطالب. 

يعتير الشكل الذي يرسمه الطالب صحيحاً إذا توفر فيه نفس العدد من الخطوط. 
أن تصل الخطوط بالنقاط ا حددة» ولا يعتبر تماس الخطوط من العوامل الأساسية 
لإلغاء الدرجة. 

8 لا يجوز حذف بعض الخطوط أو إضافة خطوط أو الوصل بين نقاط مخطئة. 

9 دون المعلومات عن الطالب وضع كراسة الإجابة أمامه وزوده بالقلم والممحاة. 
0. طبق مثالاً أو أثنين حتى تتأكد of‏ الطالب فهم المهمة. 

1. يجب أن يكون الرسم داخل المربع الحدد لذلك. 


على قدرة الطالب في فهم علاقة الأجزاء بالكل. 
الممحاة. 


au an ما‎ a L N 


1. تعتبر الإجابة صحي صحيحة إذا توفر في الشكل العدد الصحيح من الخطوط. 
2 تكون العلامة الكلية في الاختبار هي مجموع النقاط المتحققة على الأشكال الني 
gaa‏ الطالب: bag‏ سيا 

3. العلامة الدنيا صفر والعلامة القصوى 18. 
علامة التقدير الو صفي للأداء: 

يعطي التقدير الوصفي مؤشراً أ عاماً عن المستوى الإجمالي لقدرة الطالب على 
مهارة التحليل البصري لديه. ويعبر عن علامة التقدير الوصفي على شكل علا 
على سلم التقدير مؤلف من مس درجات i‏ تتراوح بين )+2 و-2) وهذه العلامة هي 
مؤشر تقديري ولیس Lids‏ لمستوى الكفاية في مهارات التحليل البصري الحركي. 
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بطاريات الاختبارات لذوي صعوبات التعلم 
53 كل علامة في التقدير الوصفي للأداء بالعلامات التائية المشتقة من بيانات 
Wat,‏ أداء الطالب على النحو التالي: 


مدى العلامات 
التائية المناظرة 


وصف مستوى الأداء 


القدرة دون مستوى الكفاية 


~ 183. 
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NEM 
O B ناكا لعا لحا‎ 
لالالالالالا]‎ 
زم‎ ESE} لكا لعا له‎ 
لالالالالال]‎ 
A زعا‎ A نغ‎ Ê E 
IU 
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يماج من الاختبارات الادراكية 
.مار التميز السمعي 
الاختبار: 
بهي قدرة الطالب على التمييز بين أصوات اللغة العربية؛ حيث يعد التمييز 
gras‏ من القدرات الادراكية الهامة ذات الصلة بتطور اللغة العربية والنطق عند 
الطلاب. 
,رف الاختبار: | 

عرض على مسامع الطالب أزواج من الكلمات» يكون عشرين زوجا من هذه 
لمات مؤلفاً من كلمات مختلفة في لفظها بينما تكون عشرة منها متمائلة باللفظ 
رالطلوب من الطالب التميبز بين الأزواج المتمائلة في اللفظ والأزواج المختلفة في 
اللفظ. 
طريقة التطبيق: 
[. يطبق الاختبار بصورة فردية. 
2 يلس الطالب مقابل الفاحص عندما يقوم الفاحص بشرح | 
المهمة الاحتبارية والتاكد من فهم الطالب ها يقوم 


غرض 


المهمة الاختبارية. 


3. بعد الانتهاء من شرح 


الفاحص بتجريب الأمثلة. ش 

Ll bo a | حص بتجريب‎ 

üy‏ التصحيح: (ez‏ عدد الإجابات 
SENG‏ علا 

الصحيحة من الكلمات المختلفة حيث لا تس باقر Sigel‏ 


الكن ينظر لها لمعرفة مدى صدق الاختبار حي 
في الكلمات المتشابهة (6) فأكثر يكون الاختبا 


beg‏ الاختبارات. 
uw‏ التائية والرتبة الميئنية والتقدير الوصعي من دليل 


2185 
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p 
سس‎ TTT o الفصل‎ 
اختبار التمييز السمعي:‎ ٠ 
إسم الطالب: العمر:‎ 
يستمع الطالب إلى مجموعة من الأصوات من مسجلء وعليه أن يتعرف على‎ 
الصوت الذي يسمعه:‎ 


[aoe] 
ory 
الدر‎ 


ينطق الفاحص أزواج الكلمات على التعاقب» وعلى الطالب أن يقول نعم إذا 
| كانت الكلمتان متطابقتان في النطق» ويقول لا إذا كانتا تختلفان: 


1 


l 
سوق/ ساق‎ d مثال (1): قطة/ بطة‎ | 


ملاحظة: مطلوب تسكين الحرف الأخير عند النطق 
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ضع علامة على الصورة التي يبدأ إسمها بنفس بدا 


بطاريات الاختبارات لذوي صعويات ارد 
يه 


صوت اسم الصورة | 


الفصل السادس | 
اختبار التحليل السمعي 
1 وصف الاختبار: 
FP ara Sens praia tii‏ 
الال بل ره lt‏ ايده SUI‏ بعد حذف جزء معين يذكره الفا al‏ 
وقد روعي في اختيار الكلمات تفاوت المقاطع الصوتية التي تتألف منها الكلمان ى 
| روعي في كل من هذه الكلمات أن يبقى منها جزء يؤلف كلمة ذات معنى عند حزن 
جزء أول الكلمة أو وسطها أو نهايتها. 
ai ga‏ الطاب على خليل لاا Spa‏ ة إلى مكوناتها الجزئية؛ والتعرن 
إلى النمط الصوتي الناتج عند حذف جزء معين من النمط الأصلي» ويهدف الاختبار 
أيضا إلى معرفة جوانب القصور في مهارة التحليل الصوتيء وما يمكن أن يترتب عليها 
من ضعف ف الأداء المدرسي. وبخاصة E‏ مهارات القراءة والإملاء. 
تعليمات التطبيق: 
1. التطبيق الفردي. 
a‏ تكون جلسة الطالب HK‏ الفاحص وبشكل لا يرى فيه وجه الفاحص أثناء 
نطق الكلمات. 
3. تعطى الأمثلة بوضوح ويمكن إضافة شرح بسيط إذا سأل الطالب. 
4. توقف عن تطبيق الاختبار إذا لم يستوعب الطالب المهمة الاختبارية بعد الشرح 
والأمثلة 
تعليمات التصحيح: 
ا. تعتبر الإجابة صحيحة إذا قام المفحوص بنطق المقطع الصوتي المتبقي بعد حاف 


المقطع الآخر من الكلمة. 
2 الإجابة الصحيحة تأخذ علامة والخطأ تأخذ صفرا. 
3. العلامة القصوى 14. 
- 188 - 
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١ 
ص م سس رپ بطاريات الاختبارات لذوي صعوبات التعلم‎ 
7 معي‎ JI , 
9 Ji he 
اكثر‎ gh نطق الفا الكلمة ة ويطلب من المفحوص اعادتها بعد حذف حرف‎ 


3 
ليما سفرجل: الآن قلها ثانية دون أن تلفظ(سفر): جل 


5 ساهر: الآن قلها ثانية دون أن تلفظ(سا): هر 
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في 


الفصيل السادس =“ a‏ 


اختبار سعة الذاكرة السمعية 
وصف الاختبار: 

يتألف من BH‏ مستويات؛ كل مستوى يتضمن ثلاث سلاسسل من الكلمان 
الشائعة في لغة الطالب؛ وکل سلسلة تبدا بكلمتين pay‏ بست کلمات؛ رتکرن عر 
: كلمة من مقطع صوتي Lely‏ ويطلب من الطالب إعادة الكلمات التي بفراى 
الفاحص ولا b AL‏ الترتيب في إعادة الكلمات. 


غرض الاختبار: 

الكشف عن الطلاب الذين يشك بأن لديهم قصور في الذاكرة amend!‏ 
تعليمات التطبيق 
ا. التطبيق الفردي. 


2. التأكد من عدم وجود أعراض مرضية ld‏ علافة كالرشح والتهاب الأذن. 
3. يجلس الطالب مقابل الفاحص ويطلب منه عدم النظر إلى وجه المفحوص. 
4 معيار التوقف إذا فشل الطالب في جميع فقرات المستوى. 

5. لا تعاد أي من فقرات حتى لو طلب الطالب ذلك. 

تعليمات التصحيح: 

.١‏ إذا أعاد الفاحص كلمات السلسلة بغض النظر عن ترتيبها Lely‏ العلامة. 
2. تعتبر الإجابة خاطثة إذا أضاف أو حذف منها أي كلمة. 

3. توضع دائرة حول العلامة المستحقة وإشارة X‏ على الإجابة الخاطئة. 

4 العلامة الكلية هي مجموع النقاط الي حصل عليها من الإجابات الصحيحة. 
5. العلامة الدنيا صفر والعلامة القصوى 10 
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> ب4© _ 


“ف لذوي صعوبات التعلم 
TPA‏ الذاكرة السمعية: 
i‏ الطالب: 0 

بيلق الفاحص كلمات كل صف دون تكرار بفاصل D‏ ثانية بين كل كلمة 
,)654 وعلى الطالب أن ينطقها بعد الفاحص بأي ترتيب: 
Je,‏ )1( ضرب — حصان 


مثال (2): سكين - dul‏ 


0 | سيارة نخلة علم 


رة - تسح 


ae ir 
بوقف الفاحص التطبيق إذا فشل الطالب في تذكر سلسلتين لبتين‎ 


20191 
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7 
j‏ ا ایی ت ا کے 


' اختبارالذاكرة السممية التتابعية 
وصف الاختبار: 
يقيس الاختبار قدرة الطالب على تذكر سلسة من الأرقام بنفس الترتيب الذي 
سمعه من الفاحص» ويتالف الاختبار من عشر سلاسل من الأرقام؛ نظمت في ثلا 
مستويات. 
. الغرض من الاختبار: 
تقييم مستوى الذاكرة السمعية عند الطلاب الذين يعانون من صعوبات في 
التعلم. والتعرف على قدرتهم على تذكر سلاسل أرقام متدرجة في الطول. 
تعليمات التطبيق: 
1. التطبيق الفردي. 
' 2. مجلس الطالب مقابل الفاحص ويطلب من الفاحص عدم النظر إلى وجه 
المفحوص. 
3. يتم شرح المطلوب ويعطى الفاحص مثالين. 
' 4. معيار التوقف هو الفشل في جميع فقرات السلسلة. 
5. إعادة الأرقام بنفس الترتيب. 
تعليمات التصحيح: 
1. توضع دائرة حول العلامة المستحقة وإشارة × على الإجابة الخاطئة. 
2. العلامة UNI‏ هي مجموع النقاط التي حصل عليها من الإجابات الصحيحة. 
3. العلامة الدنيا صفر والعلامة القصوى 10. 
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حح 

| سي ص مت ست يي #عثاريات الاختبازات لدوي gaan‏ 
9 إرزاكرة السمعية التتابعية: 

0 ida ۴ 

نطق الفاحص الأرقام دون تكرار بفاصل 

ta |‏ إن ينطقها بعد الفاحص وبنفس الترتيب: 

1-4 :(2) مثال‎ T 


التعلم 


)2( ثانية بين كل رقم والآخر وعلى 


بونف الفاحص التطبيق )13 فشل الطالب في تذكر سلسلتين متتاليتين 


اختبارالتداعي البصري الحركي 
رمف الاختبار: 


اختبار غبر لفظي يتكون من مجموعة g på‏ عشرة رموزء ويقع نحت كل حرف 
ربع فارغ» ولكل حرف رمز يقترن به. 
غرض الاختبار: 

ملف tll‏ تعلى امنا > ير الضف ف أن 
لحركية؛ والقدرة على التتابع البصري وقد يعتبر 
ذا دلالة على الضعف في الإملاء والقراءة والحساب. 
تعليمات التطبيق: 
يكون الاختبار فردياً أو hele‏ 


ية من الذاكرة والقدرة البصرية 
على هذا الاختبار 


= 193 . 
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| ا ا mee‏ 
٠‏ 2. إعطاء المفحوصين أقلام رصاص بدون ممحاة. 
3. تطبيق الفقرات التجريبية. 
| 4. يتم التوقف بعد الانتهاء من الفقرات التجريبية. 
5. إذا ارتكب المفحوص أخطاء في الفقرات تصحح له دون إيقاف التوقيت وبعدى 
لا تقدم له أي مساعدة. 
6. يوقف الاختبار بعد انتهاء الوقت أو إذا أنهاه المفحوص قبل ذلك. 
تعليمات التصحيح: 
1. تعطى درجة واحدة لكل فقرة صحيحة. 
2 تعتبر الفقرة صحيحة إذا كانت رسمة المفحوص مشابهة للأصل ولو لم تكن üj‏ 
تماما. 


3. يعطى المفحوص علامات إضافية حسب الجدول المرفق في الدليل إذا أجاب على 
جميع الفقرات بشكل صحيح قبل انتهاء الزمن المحدد )180 ثانية). 
اختبارالتداعي البصري الحركي 
إسم الطالب: العمر: 


انسخ الرمز المناسب تحت كل حرف مسترشداً بمفتاح الرموز: 


Scanned by CamScanner 


a 


بطاريات الاختبارات لذوي صعوبات التعلم 


.بير التمييز البصري 


Scanned by CamScanner 


المصل السادس 


اختبار التمييز البصري: 
يلنقط الطالب الأزواج المتشابهة من مجموعة النماذج التي يعرضها الفاحص: 
E A‏ سے 


نماذج يعرضها الفاحص أمام الطالب 
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بطاريات الاختبا 


رات لذوي صعوبات التعلم 


زيم علامة على الكلمة التي تتطابق مع الكلمة التي يعرضها الفاحص BD‏ كل 
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Sacred |‏ السادس 
اختبار التذكر البصري: 


يعرض الفاحص كل صف من صفوف بطاقات الصور مرة.. ثم يعيد عرضي 
مرة أخرى بعد (5) ثوان ناقصة صورة» وعلى الطالب أن يذكر بطاقة pall‏ 
الناقصة. 
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ا سس بطاریات الاختهازات لتوي صعويات التعلم 
dhs‏ التذكر البصري: 

رض الفاحص كل صف من صفوف الصور.. ثم يتم إخفاؤه. والمطلوب من 
رل ان يسمي الصور التي شاهدها (دون التقيد بالتسلسل). 


` A 
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a a القصل‎ 


يعرض الفاحص على الطالب كل صف من صفوف الصور لمدة )5( ثوان.. ثم 


يتم إخفاؤه. 
يقدم الفاحص للطالب بطاقات الصور غير مرتبة ويطلب منه أن يرتبها بنفس 
ترتيبها عندما عرضت عليه. 


| Scanned by CamScanner 


يتكون هل لاختبار من عشرة اشكال. es‏ في التركيب والصعوبة. تبدأ 
ey,‏ البسيطة ثم تصبح أكثر صعوبة ot LS jy‏ بے 
الاختبار: 


ws 
قياس قدرات الطالب الادراكية في التوجه والتخطيط الحركي والإدراك‎ 
رة على التحكم بالإنجاز.‎ wha! و‎ Spa 


نعطي الاختبار: 

| قد يكون الاختبار فردياً أو Lele‏ 

1 يرود bil‏ بقلم رصاص بدون ممحاة. 

ذ يتم رسم الامثلة أمام المفحوص. 

“ بعد ذلك يرسم المفحوص ويعلق الفاحص في حال وجود خطا. 
لوفت غير محدد ولكن يوقف الاختبار بعد ساعة ونصف. 

© معيار التوقف ستة أخطاء متتالية في الأشكال الستة الأولى ثم أربعة أخطاء متتالية 
في باقي الأشكال. 


نعليمات التصح 
٠‏ تسب الإجابة صحيحة إذا كانت قريبة من الشكل ويمكن الاستدلال من دليل 
لاختبا, 


ر" 


1 — العلامة حسب دليل الإجابة. 
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الفصل السادس 
اختبار التكامل البصري الحركي: 
sel‏ الطالبية: ee,‏ 5 

ينظر الطالب إلى الشكل المرسوم داخل المربع» ثم يقوم برسم نفسس الشکل في 


اختبار التحليل البصري 
وصف الاختبار: 

يتألف الاختبار من عشرة اشكال هندسياًء متدرجة في تركيبها تتشكل من 
توصيل النقاط مثبتة على أرضية الشكل بخطوط مستقيمة» وعلى الطالب أن يفره 
برسمها ومحاكاتها. 


غرض الاختبار: 
يهدف لقياس مهارات بصرية حركية ادراكية» ويكشف عن أية صعوبات يعاني 
منها الطالب في أي مهارة لها صلة بالقراءة أو الكتابة. 
تطبيق الاختبار: 
I‏ قد يكون الاختبار فردياً أو جماعياً. 
2 يزود المفحوص بقلم رصاص بممحاة. 
3 يوضح للفاحص الاختبار كما لزم ذلك. 
4. معيار التوقف 3 أخخطاء «tte,‏ : 
و التو خطاء متتالية والزمن غير حده. 
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mS‏ بعطلويات الاختهارين ppa‏ صعوبات التعلم 
رمات Cowal‏ 
بير الإجاية صحيحة إذا توفر في الشكل at!‏ الصحيح من الخطوط ومع 
مراعاة وضوح الروايا. 
LLY ne)‏ ححاطئة إذا أضاف الممحوص أية خطوط أو حذفها. 
: إزملامة الدنيا po‏ والعلامة القصوى 10. 
عبار التحليل البصري: 
Ma d‏ العمر: 
يتظر الطالب إلى الشكل المرسوم داخل المربع؛ ثم يقوم برسم نفس الشكل في 
اربع موجود أسفله عن طريق توصيل النقاط. 
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1 | 
e aan تفصمل االسادس‎ 


عيوب بطاريات الا ختبارات الإدراكيه 
گے - ‘ m PY 4. bd‏ 5 
je ap“ 2 z - t¢ - “1 1 a .‏ ررح . 5 1 i‏ 
هذه القيمة Sg Sle)‏ اسصريه ts‏ كما was‏ 
س 


والوقت والخحهد المستتقد في إعدادها وتطيقها وتمسير P‏ 


____ 
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الفصل السابع 


التعلم ومشاكله 


استراتيجيات التعليم للطلبة ذوي صعوبات التعلم 
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— ۵ 


الفصل السابع 
التعلم ومشاكله 
التعلم ومعالجة المعلومات التي تستعمل في التعلم تحناج مراحل متعددة. 
وحدوث مشكلة في أحد تلك المراحل يؤدي لصعوبات محددة في التعلم. وتلك 


الراحل هي : 
أجهزة الإحساس المختلفة بالجسم. 


2 عملية ترابط المعلومات: وهي العملية التي يتم فيها تفسير هذه المعلومات. 

3 الذاكرة: وهي عملية تخزين المعلومات لاسترجاعها في المستقبل. 

4 عملية إخراج المعلومات: ونصل إليها بواسطة اللغة والنشاط الحركي للعضلات 
الخاصة بالنطق. 

سنقوم في الجزء القادم بتوضيح كل تلك العمليات وأوجه القصور مع التمثيل 

العملي لكل حالة منهاء وكيفية تأثيرها على عملية التعلم: 

استراتيجيات التعليم للطلبة ذوي صعويات التعلم 

استراتيجية تحليل المهارة 

. عرض المهارة على السبورة. 

i‏ يفوم المعلم بتقسيم المهارة إلى مهارات فرعية متسلسلة. 

ar‏ بيجو hia‏ متسلسلة حتى يصل إلى 
ر لخنم o aa Lele‏ 

cid‏ ر 
يفوم الطالب 8 المهارات الفرعي 
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ral! لقصل‎ 

:مثال: 

الدرس: UES‏ كلمات مكونة من BW‏ حروف من الذاكرة: 

٠‏ عرض الكلمات على الطالب. 

© يطلب المعلم من الطالب تلمس تموذج للكلمات. 

© يطلب المعلم من الطالب LLS‏ الكلمات مستخدما التنقيط. 

© يطلب المعلم من الطالب كتابة الكلمات نقلاً عن نموذج. 

٠‏ يطلب المعلم من الطالب HES‏ الكلمات دون نموذج مع عدم إغفال تعزيز نجاح 
الطالب في أداء كل خطوة من الخطوات. 

استراتيجية النمذجة 

1. عرض المهارة على السبورة. 

'2. يقوم المعلم بشرح المهارة للطالب. 

3. يقوم المعلم بتطبيق المهارة أمام الطالب متحدثاً بخطوات المهارة. 

4 يقوم الطالب بتطبيقات أخرى على المهارة. وذلك مع مساعدة من المعلم. 

'مثال: 

'الدرس: قراءة كلمات تحتوي على تنوين الفتح: 

(» عرض كلمات تحتوي على تنوين الفتح» على السبورة (أسداء باباًء قلمأء يمرأ 

خيراء مسجدا). 

© يقوم المعلم بإيضاح كيفية قراءة تنوين الفتح وإيضاح صوت تنوين الفتح» وإيضاح 

الفرق بين تنوين الفتح والنون. 

e.‏ يقوم المعلم بقراءة الكلمات التي تحتوي على تنوين الفتح أمام الطالب بصوت 

۰ واضح والتوضيح للطالب نطق صوت تنوين الفتح (أن). 

e‏ يقوم الطالب بقراءة نفس الكلمات» ويطلب منه توضيح صوت تنوين الفتح. 

e‏ يطلب من الطالب قراءة كلمات أخرى نحتوي على تنوين ill‏ وذلك مع 

مساعدة من المعلم. 
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تراتيجية تبادل الأدوار 
[. يتم الاتفاق مع الطالب قبل الدرس بأنه في حاله الانتهاء 
الطالب» وسيقوم الطالب بشرح الدرس للمعلم. 

2 يطلب من الطالب التركيز على شرح المعلم. 

3 يفوم المعلم بشرح الدرس أمام الطالب وإعطائه بعض التدريبات على الدرس. 

4. يقوم المعلم بسؤال الطالب عن الأشياء التي لم يفهمها في الدرس. 

3 .يتوم الطاب يسثيل حون العام ويقوم المعلم بتمثيل دور الطالب حيث يقوم 

الطالب بشرح الدرس للمعلم على السبورة. 

6. يقوم المعلم بتصحيح الاخطاء التي يقع فيها الطالب أثناء شرح الطالب. 

مثال: 

الدرس: تحليل كلمات الدرس: 

o‏ يتم الاتفاق مع الطالب قبل الدرس بأنه في حالة الانتهاء من الدرس سيتم تبادل 
الأدوار حيث سيقوم الطالب بتمثيل دور المعلم وسيقوم المعلم بتمثيل دور الطالب 
وسيقوم الطالب بشرح الدرس للمعلم. 

٠‏ بشرح المعلم كيفية تحليل الكلمات إلى الحروف المكونة منها. 

* يقدم المعلم للطالب مجموعة من الكلمات ليقوم بتحليلها. 

* يسأل المعلم الطالب عن الأشياء التي لم يفهمها. 

isl ©‏ الطالب دور المعلم» ويأخذ المعلم دور الطالب» ليشرح پس الدرس من 
جديد للمعلم: ويصحح المعلم الأخطاء التي يقع فيها الطالب مباشرة. 

استراتيجية الريط الحسي 

500598 mrs عرض المهارة على السبورة أمام‎ ١ 

2 بقوم المعلم بربط المهارة بأشياء حسية و 
أقلام, دفاتر» مجسمات...). 

3 يقوم الطالب بتطبيق المهارة مستعيناً بالأشياء 
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من ttl‏ سيتم دور 


مکعبات» 


المسية التي لديه أمام المعلم. 


d “ê ia ie ١ 2 5‏ 9 لوو 
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5 


ALi الفصل‎ 


تكرار الخطوة السابقة أكثر من مرةء حتى يربط الطالب بين المهارة وهذه الأئسباء 
A‏ 
يقوم الطالب بتطبيق المهارة أمام المعلم دون الحاجة إلى الاستعانة بالأشياء ا حسية. 


مثال: 


عرض حرف (ك) على السبورة أمام الطالب. 

يقوم المعلم بربط المهارة (قراءة حرف (ك)) بأشياء حسية 
وملموسة لدى الطالب مثل: (كرسي). 

يقوم الطالب بقراءة حرف ال (ك) مستعيناً بالأشياء الحسية 
التي لديه pul‏ المعلم. 

تكرار الخطوة السابقة أكثر من مرة» حتى يربط الطالب بين 
قراءة حرف ال (ك) وهذه الأشياء الحسية. 


e‏ يقوم الطالب بمحاولة قراءة حرف (ك) أمام المعلم دون الحاجة إلى الاستعانة 
deen! YL‏ 

استراتيجية الحواس المتعددة 

i‏ يقوم المعلم بكتابة المهارة مستخدماً لوناً ميزاًء في حين يقوم الطالب بالمشاهدة. 

2. يقرا المعلم والتلميذ Les‏ المهارة. 

3 يقوم الطالب بتتبع المهارة L‏ بإصبعه» متلفظاً باسم المهارة في نفس الوقت. 

4. تكرر الخطوة السابقة اكثر من مرة. 
المهارة أثناء الكتابة. 

6 
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"E 
حرف (ج)‎ its 
زدرس‎ 
ت ا رن ادلی السبوبة نا ارا برا می دم‎ 
As 
P EEO E 
م الطالب بتتبع حرف ال (ج) لمساً باصبعه مع نطق الحرف في نفس الوقت‎ 
بر الخطوة السابقة أكثر من مرة.‎ , i 
وات کور 9 اد ا ی اک ا ار‎ 
بنوم الطالب بكتابة حرف ال (ج) وتسميته في نفس الوقت بدون مساعدة.‎ ٠ 
استرانيجية الترديد اللفظي‎ 
عرض المهارة على الطالب.‎ .١ 
يفوم المعلم بشرح المهارة.‎ 2 
بفوم المعلم بقراءة المهارة أمام الطالب.‎ 1 
يفوم الطالب بترديد المهارة أكثر من مرة امام المعلم.‎ 4 
بفوم الطالب بتطبيقات اخرى على المهارة مع مساعدة من الممام‎ | 
Je | 
حفظ الحروف المجائية مرتبة:‎ iy 
عرض الحروف المجائية مرتبة على الطالب.‎ ' 
, يفوم المعلم بقراءة الحروف أمام الطالب حسب ترنيبها‎ ' 
٠ الطالب بترديد الحروف المجائية مرئبة أكثر من مرة‎ ps’ 
(لنقراءة)‎ ays” | | 
الكلمة على الطالب بصوت واضح‎ ”7 | 
الكلمة إلى مروف منفردة.‎ pet? | 
ET i 
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| 
المعلم 


ean Gaai 

3 اقرا هذه الحروف على الطالب وهي مشكلة بالحركات. 

4. اطلب من الطالب أن يقرأ هذه الحروف. 

5. تجزئة الحروف إلى مجموعات. 

6 يقوم الطالب بقراءة الجموعة الأولى ثم الثانية ثم الثالثة بشكل منفرد. 

Les عة الأولى والثانية‎ A 

uid, pt ae á a a :‏ والثالثة Lee‏ (الكلمة كاملة). 

iol يقوم‎ . 

مثال: 

الدرس: قراءة كلمة مكونة من حمس أحرف: 

© يقوم المعلم بقراءة كلمة مكونة من خمسة حروف على الطالب (ملفوف). 

e‏ يقوم المعلم بتحليل الكلمة إلى حروف منفردة (م؛ ل» ف» وء ف). 

٠‏ يقوم المعلم بقراءة الحروف بشكل منفرد على الطالب بحركاتها. 

o‏ يطلب من الطالب قراءة حروف الكلمة بالحركات (م؛ ل» ف» و» ف). 

© يقوم الطالب بتقسيم الحروف إلى مجموعات» مكونة من حرفين إن أمكن (مل؛ فر 
ف). 

©» يقوم الطالب بقراءة ole yal‏ كل مجموعة بشكل منفرد. 

٠‏ يقوم الطالب بقراءة المجموعة الأولى فقط (مل). 

© يقوم الطالب بقراءة المجموعة الأولى والثانية Ína‏ (ملفو). 

© يقوم الطالب بقراءة ا جموعة الاولى والثانية والثالثة معاً (ملفوف). 

استراتيجية الألوان 2 القراءة 

1. يعرض المعلم كلمات في بطاقات (كلمات مكونة من BW‏ حروف) وكل حر 
يلون بلون مختلف. 

2. يقوم المعلم بقراءة كلمة واحدة من البطاقات بصوت واضح (أسد) 

3 يقوم المعلم بتحليل حروف هذه الكلمة (!. س. د). 
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ر ی‎ a | 
بيرع يللم بقوامة ذم الخائمة.‎ | 
يفوم المعلم بعرض كلمات أخرى على الطالب.‎ 
الطالب بتحليل حروف هذه الكلمات.‎ 
الطالب بمحاولة قراءة باقي الكلمات مع إعطائه فرصة لمحاولة تهجئة‎ 


م بقوم 


2 بفوم 
الحروفا. 

ت المعلم على الطالب كلمات GAT‏ بدون ألوان. ويقوم الطالب بقراءة هذه 
الكلمات. 


استراتيجية صوت التنوين 

| عرض كلمات تحتوي على تنوين في بطاقات» ويتم تلوين التنوين بلون ختلف 
Cob del. i)‏ طيرٌ). 

2 يفوم المعلم بنطق الكلمات بدون تنوين (قلم» ساعة» باب» طير). 

| يفوم العلم بنطق الكلمات بالتنوين بشكل بطيء وواضح مع التركيز على صوت 
التنوين (أن). 

4 بطلب من الطالب ترديد الكلمات. 

5 يطلب من الطالب توضيح صوت التنوين في الكلمة. 

١‏ بفوم الطالب بقراءة كلمات أخرى مع توضيح صوت التنوين في الكلمة. 


a 
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أنشطة معالجة عكس الحروف: 


= ا الحرف على السبورة أو على ورقة؛ ويموم 


المصل السابع 


الطالب بتتبعه LA‏ عدة مرات 


‘ تعدا YESI‏ ن أخحطاءء 
سبو لوو ف التى يعكسها الطالب من خلال كتابة 
Soe i‏ يجانب الحرف الأول JE‏ الكلمة. . . 
كلمات تبدأ بتلك الحروف» ورسم صورة SO‏ 
حرف (ج): 
(جزر): 
- يمكن توضيح الحروف التي بعكسها الطالب أو التي لاا يستطيع 
التمييز بينها من خلال عبارات تصف الحرف ويكتب فيها 


مستقلاً مثل: 

هذا حرق (ب) 

الباء تكتب على bo‏ الباء تحتها نقطة. 
أنشطة معالجة عكس الكلمات: 


- تكتب الكلمة على بطاقة بخط عريض ويطلب من الطالب نطقها وتتبعها مسأ ثم 
نطقها مرة ثانية وبعد تكرار الخطوة السابقة عدة مرات ويعطى الطالب الفرصة 
لقراءة الكلمة في الجملة 

= تكتب الكلمة على ورقة أو بطاقة ثم تغطى بورقة. وتسحب الورقة شيئاً فشيئا إلى 
اليسار حتى تبدو الكلمة حرفا حرفا في تسلسلها الصحيح. 


- تكتب الكلمة على بطاقة أو ورقة ويوضح الحرف الأول بلون مختلف (ملعب٠‏ 
مکعب» مسبح). 


- يوضع الحرف الأول من الكلمة بوضع علامة فوقه أو تحته مثل: 


Cea b 255516 
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3 ليل الكلمة إلى حروف منفردة. 

, كنابة حروف الكلمة بشكل منفرد. 

. وضع الحروف في مجموعات كل مجموعة مكونة من حرفين. 

g‏ نقوم بكتابة ال مجموعة الأولى» ثم المجموعة الثانية» ثم المجموعة الثالثة. 
7 كتابة الكلمة بدون نموذج. 

مثال: 

الدرس: كتابة كلمة مكونة من خمسة حروف: 

٠‏ ينوم المعلم بعرض كلمة مكونة من خمسة حروف (ملفوف) في بطاقة. 
0 يقوم المعلم بقراءة الكلمات بصوت واضح (ملفوف). 

۰ يفوم الطالب بتحليل الكلمة إلى حروف منفردة ep)‏ ل» eS‏ و» ف). 
* يفوم الطالب Gy > LLK‏ الكلمة منفردة (م» ل» ف» وء ف). 

* يفوم الطالب بوضع اللروف اق ole pe‏ كل حرفي قي جموعة MG Bh)‏ 
* يفرم الطالب بكتابة المجموعة الأولى» ثم الثانية ثم الثالثة (ملفوف). 
* يطلب من الطالب LES‏ الكلمة بدون نموذج. 


ad 


استراتيجية فتجولد 

| انطق الكلمة. 

7 انظر الى الكلمة بتمعن. 

oy”‏ شكل الكلمة أثناء إغلاق العينين. 
4 نط الكلمة ثم اكتبها على ورقة خارجية. 
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مثال: 

الدرس: كتابة أسماء الإشارة: 

© يقوم المعلم بكتابة إسم الإشارة على السبورةء ويقوم المعلم بقراءته بصوت واضع 
(lia)‏ 

» يقوم الطالب بقراءة إسم الإشارة (هذا). 

© يطلب من الطالب النظر إلى إسم الإشارة (هذا) بتمعن. 

» يطلب من الطالب تصور شكل إسم الإشارة (هذا) أثناء إغلاق العينين. 

© يقوم المعلم بمسح إسم الإشارة (هذا) من السبورة. 

O‏ يطلب من الطالب UES‏ إسم الإشارة (هذا) على ورقة خارجية. 

* إعادة الخطوات السابقة إذا كان الإملاء خاطئ. 

اسنراتيجية التصور البصري 

أ. عرض الكلمة أمام الطالب في السبورة. 

2 قراءة الكلمة. 

3 قراءة حروف الكلمة بشكل منفصل. 

4. كتابة الكلمات نقلاً من السبورة. 

5 النظر إلى الكلمة واخذ تصور فكري U‏ 

OM 6‏ العينين وتهجي الكلمة جهراً مع تحليل حروف الكلمة. 

7. كتابة الكلمة غيباً. 

مثال: 

الدرس: كتابة كلمات تحتوي على (ال) الشمسية: 

١‏ يقوم المعلم بكتابة كلمة تحتوي على (ال) الشمسية على السبورة (الشارع). 
يطلب من الطالب قراءة الكلمة جهراً (الشارع). 


f يطلب من الطالب قراءة‎ e 
Ap sy sl حروف الكلمة ) 5 ض۰‎ 9 ? 2 
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التعلم ومشاكله 
بن الطالب كتابة الكلمة على ورقة خارجية نقلاً من السبورة (الشارع). 
ون الطالب أن ينظر إلى الكلمة بتمعن ويأخذ تصوراً فكرياً لها. 


۰ ٠ 


١ن‏ من الطالب إغلاق عينيه ويقوم بتهجي الكلمة وتحليل حروفها أثناء التهجئة 
D‏ ل قل al‏ رءع). | 

رن من الظالب كتابة الكلمة Cad‏ (الشارع). 

زنيج الإغلاق 

| عرض الكلمة على بطاقة. 

2 النظر إلى الكلمة ويقوم الطالب بدراسة حروفها وترتيبها. 

3 عرض نفس الكلمة مع حذف حرف المد. 

4 كنابة الكلمة مع الحروف المفقودة. 

Lbs 5‏ الكلمة بدون ثموذج. 

مثال: 

الدرس: كتابة كلمات تحتوي على مد الواو: 

٠‏ عرض كلمات تحتوي على مد الواو في بطاقات. 

٠‏ يفوم المعلم بقراءة الكلمة الموجودة في البطاقة بصوت واضح (سهول). 

. تسوب الكلمة ويدرس حروفها وترتيبها (س» هھ › و ل). 
طب بي pla‏ 

* يعرض المعلم الكلمة يدون حرف المد (سه ل). 

' يفرم الطالب بكتابة الكلمة مع الحرف المفقود (سهول). 

' بطلب من الطالب كتابة الكلمة بدون نموذج٠‏ 

استراتيجية التباطؤ التدريجي 

i‏ يطلب من الطالب كتابة كلمة» مع عرض نموذج 
افت فاصل بين طلب الكتابة وعرض AAS‏ 
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المع ساي سس يي يي يس عي A‏ جوج جرخو م ig‏ 

2 عة عة قارات للخطوة ة الأول ball ey‏ فثرة (5 ثوان) بين طلب إلى , 
للكلمة وعرض النموذج لا ما يسمح للطالب بكتابة الكلمة أو ما يعرف ر 
أجزائهاء ولكن ما يضطره إلى الانتظار الطويل إذا لم يعرفها. 

3. يزيد المعلم في الوقت بين طلب الكتابة وعرض النموذج بشكل تدريجي بعد ىر, 


محاولات من الخطوة رقم (2). 


مثال: 


الدرس: كتابة كلمات تحتوي على (ال) شمسية: 


٠‏ عرض كلمات تحتوي على (ال) شمسية في بطاقات (الصيفء النور الصدق. 


الطير. الدب» التوت). 


© يقوم المعلم بالتوضيح للطالب أن (JI)‏ الشمسية تكتب ولا تنطق. 
© يطلب من الطالب كتابة هذه الكلمات مع عرض نموذج L‏ فوراً (التوت). 


© إعادة الخطوة السابقة أكثر من مرة بكلمات مختلفة. 


طلب الكتابة. 


يطلب من الطالب كتابة هذه الكلمات وعرض نموذجها بعد مرور (5 ثوان) من 


dole] ©‏ الخطوة السابقة أكثر من مرة بكلمات مختلفة. 


الكتابة. 


يطلب من الطالب ELS‏ كلمات وعرض نموذجها بعد مرور (10 ثوان) من طلب 


© إعادة الخطوة السابقة أكثر من مرة بكلمات BLE‏ 
3 يطلب من الطالب كتابة الكلمات بدون نموذج. 


استراتيجية هورن 
1 انطق WISI‏ بعنانة. 
2 انظر بتمعن إلى كل جزء 


3 انطق حروف الكلمة بشكل متسلسل. 
4 حاول أن تتذكر شكل الكلمة ثم حاول تهجتتها. 
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2 lah 4 ba 0 
me زود النظر‎ 


ما يدت GEL‏ اذا حدث ths‏ املاى . 
as!‏ الخطوات» السابقة ت إملائي 


ux 01‏ كلمات مكونة من أربعة حروف: 
g ,‏ لهام برض كلمة عكوتة من أريضة حروف علين السيورة ويشوم للدم 
ypsi i‏ (مصحف). 
ينوم الطالب بقراءة الكلمة بصوت واضح (مصحف). 

٠‏ بطب من الطالب النظر يتمعن إلى كل جزء من أجزاء الكلمة خلال نطقها. 

5 بطلب من الطالب نطق حروف الكلمة بشكل متسلسل ce)‏ صء ح» ف). 

٠‏ بطل من الطالب تذكر شكل الكلمة ثم يحاول تهجئة حروف الكلمةء ثم النظر 

إلى الكلمة ast‏ من صحة تسلسل الحروف co)‏ صء ح» ف). 

٠‏ بطلب من الطالب كتابة الكلمة في ورقة خارجية. 

٠‏ إعادة الخطوات السابقة إذا حدث خطأ إملائي. 

timi j‏ تطوير عملية التهجئة 

| اكب كلمة غير معروفة للطالب على اللوح أو على ورقة ومن ثم ألفظها 
٠‏ اتعلب). 
| 2 اطلب من الطالب أن ينظر إليها ويسميها (ثعلب). 

ذ اطلب منه أن يتتبع أحرف ويرسمها في المواء بينما ينظر إليهاء اسمح للطلاب أن 
$ بسي الحروف كل حرف من حروفهاء ويسمح هذا الإجراء للطالب تصور 
i‏ أكلمة بشكل أكثر دقة fo cd ed)‏ 
أ © سح الكلمة أو أقوم بتغطيتها واطلب منه أن يرسمها في المواء ويقرأها في vt‏ 
Sr ;‏ (ئعلب), 


| ا الخطوة الثالثة إذا كان ذلك ضرورياً. 
t‏ 
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Ail! القصل‎ 

6. اجعل الطالب يتتبعها ويرسمها ويلفظها في نفس الوقت إلى الحد الذي يشعر في 
الطالب بأنه قادر على تذكرها بشكل صحيح. 

7. اطلب من الطالب أن يكتب الكلمة من الذاكرة وينطق بهاء اعد هذا الإجراء عنر 
الضرورة (ثعلب). 

8. أدرس كلمة أخرى بنفس الطريقة (مسجد). 

9 اطلب من الطالب أن يرسم الكلمة في ely dl‏ ومن ثم يكتبها من الذاكرة 
(مسجد). 

0. إذا فشل أعد الخطوات 2 إلى 7. 

1. عندما يكون الطالب قد تعلم تهجئة الكلمة الأولى وكلمة أخرى من الذاكرة. 
اكتب الكلمة في الدفتر الخاص بتقدم الطالب» ويعتبر هذا الدفتر سجلاً خاصاً 
بالطالب وكذلك Leb,‏ للمراجعة؛ ويمكن استخدامه Lal‏ لتسجيل عدد 
الكلمات التي تعلمها الطالب كل يوم. 

استراتيجية التدرج Re‏ كتابة التنوين 

| عرض كلمات تحتوي على التنوين في بطاقات أمام الطالب. 

يقوم المعلم بقراءة الكلمات مع توضيح صوت التنوين MOL)‏ 

يطلب من الطالب ان ينطق الكلمة بدون تنوين (باب). 

يطلب من الطالب ان يكتب الكلمة بدون تنوين (باب). 

يطلب من الطالب قراءة الكلمة بالتنوين CL)‏ 

يطلب من الطالب التعرف على نوع التنوين في الكلمة. 

يضيف الكالب التنوين للكلمة التى كتبها. 

عدي مجموعة أخرى من الكلمات التي تحتوي على التنوين tld‏ 


سدم 
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